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DEDICATORIA

A mis padres y esposo,

con profundo afecto.



PRESENTACION

HONORABLES MIEMBROS DEL JURADO:

Dejamos a criterio de la alta calidad valorativa del Jurado la presente investigacion
intitulada “LA REVALORIZACION HISTORICA DEL PATRIMONIO MONUMENTAL
HISTORICO DE LA PROVINCIA DE PASCO Y EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
LOCAL EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DEL LABORATORIO
PEDAGOGICO EL AMAUTA - UNDAC”, que plantea la necesidad de establecer con
precision los lineamientos generales el aprendizaje del patrimonio monumental de Pasco

y su relacion con la construccién de la identidad regional pasquefa.
La presente investigacion presenta en su estructura los siguientes capitulos:

Capitulo | Planteamiento de la investigacion; abarca el planteamiento del problema, los

objetivos y la hip6tesis de la investigacion.

Capitulo Il Marco tedrico y conceptual, abarca los antecedentes de estudio y las bases

tedricas de la investigacion.

Capitulo Il Metodologia de la investigacion, que contiene: tipo de investigacion, disefio de
investigacion, poblacion y muestra, y técnicas de recojo y procesamiento de la

informacion.



Capitulo IV Resultados: tratamiento de los resultados obtenidos con los instrumentos de

recoleccion de datos, analizando e interpretando los datos con el estadigrafo planteado.

De esta forma, el trabajo de investigacion se proyecta hacia uno de los campos mas
importantes y fecundos de la Pedagogia contemporanea: la formacion histérica identitaria

local.

Para finalizar, dejamos constancia de la enorme deuda contraida con los maestros de la
Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién; este trabajo de investigacién surgioé de las
inquietudes forjadas en los afios que recibimos sus sabias ensefianzas. Las limitaciones

gue evidentemente tiene, son de exclusiva responsabilidad nuestra.

LA AUTORA.
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1.1.

CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

DESCRIPCION DEL PROBLEMA:

Actualmente los docentes estan mal preparados para asumir la tarea cada vez
mas compleja de afrontar las actitudes y el comportamiento discriminatorios entre
los estudiantes y las culturas de los grupos de su propia edad y condicién social.
Se necesita que ellos desarrollen un elevado nivel de competencias culturales y
profesionalidad, ademas de apoyo institucional, dentro de los establecimientos
escolares. La ensefianza de competencias culturales deberia comprender
conocimientos especializados en relaciones interpersonales, sobre todo acerca de
coémo entablar y sostener conversaciones, moderar debates dificiles, abordar
conflictos y cooperar con los padres. Ademas, como la educacion no se limita a
los docentes, debe saber comprometer a todo el personal de la I.E. (directores,
coordinadores, administrativos, etc.), que son el entorno de aprendizaje de los
nifios y jovenes en esta accion. También es preciso que sepe convocar a toda la
comunidad institucional, comprendidos los padres y las autoridades publicas en
general.

El profesor del mismo modo debe desarrollar sus competencias académicas
incorporando teorias y metodologias adecuadas al desarrollo de sus &reas, con un
manejo curricular que lo relacione ampliamente con la realidad socio-cultural del

educando y los avances cientificos y tecnologicos. Al no asumirse esta posicion



profesional del docente se tiene como resultado el bajo nivel de aprovechamiento
del aprendizaje de los estudiantes.

Sobre este aspecto, al reflexionar sobre las proyecciones socio-culturales del
entorno en el aprendizaje, la diversidad cultural y los valores culturales, los
pedagogos mas notables han sefialado su trascendental importancia formativa. Es
necesario abrir las aulas al mundo real, pues es una via prometedora hacia un
mayor reconocimiento de la diversidad cultural de los educandos. Por ello es
preciso que el docente desarrolle sus competencias interculturales como parte de
su dimension profesional.

En este contexto, sensibilizar a los estudiantes en la existencia de la diversidad
cultural es mas una cuestién de enfoques y métodos que de asimilacion del
contenido. También es formacion de actitudes, por ejemplo se debe practicar la
tolerancia hasta que se convierta en una respuesta habitual. Las competencias
interculturales y la diversidad cultural no pueden ensefiarse de manera mecénica,
como un afiadido a los planes de estudios normales: se desarrollan mediante la
interdependencia de é&reas, métodos y actividades diversas. La educacion
pluralista y los enfoques participativos del aprendizaje tienen gran importancia
para adquirir competencias interculturales, tomar conciencia de la relatividad de la
propia cultura es aprender a distinguir con respeto lo que nos une y lo que nos
separa. Esas competencias son una capacidad que nos permite abrirnos a las
diferencias, saber qué hace de nosotros lo que somos para que encontremos a
otros tal como son.

La educacién a través de los museos, los viajes y las actividades de
descubrimiento ayudan a adquirir las capacidades criticas —curiosidad, humildad y
hospitalidad— que son indispensables para combatir los puntos de vista
unilaterales y fomentar la confianza, tanto en uno mismo como en otras personas.

Se trata de competencias basicas que facultan a las personas para adaptarse a



entornos sociales culturalmente diversos, aun cuando no siempre es posible
comprender plenamente a los demas.

El estudio de la historia y la geografia pone a los educandos en contacto con
diferentes épocas y lugares, alentandoles a tomar conciencia de sus prejuicios
propios y a replantearse los supuestos en que se basan. Lo mismo sucede con el
estudio de diferentes tradiciones artisticas, creencias religiosas y modalidades de
representacion. En los casos mas favorables, aumenta la conciencia intercultural y
produce una disposicion hacia la mentalidad cosmopolita, una manera de pensar y
una actitud que amplia el conocimiento de la diferencia y la aceptacion a grupos y
tradiciones situados mas all4 de los que la persona ha estudiado y conocido
directamente. Para ello, hay que contextualizar areas como la historia y las
ciencias sociales de conformidad con las necesidades contemporaneas de las
sociedades. Para demostrar como las culturas siempre se han enriquecido
mutuamente y han evolucionado gracias a los contactos, los intercambios y el
didlogo entre ellas, es necesario elaborar materiales educativos imparciales,
fidedignos y equilibrados que alimenten la curiosidad de los educandos.

Como nuestra comprension de la diversidad cultural se funda tanto en nuestro
conocimiento de los demas como en nuestro conocimiento del grupo al que
pertenecemos, es vital la educacién civica —que apunta especificamente a
ensefiarnos a vivir juntos. Ademas, en momentos en que estan surgiendo muchos
malentendidos sobre las religiones mundiales que dan pie a susceptibilidades y
colisiones culturales, puede que ya sea hora de estudiar la posibilidad de incluir
las religiones y credos mundiales (sus origenes, creencias, practicas y tradiciones)
en los planes de estudios para alimentar el respeto por nuestras diferencias mas
hondas al tiempo que las abordamos a través de la diversidad de experiencias y

expresiones culturales que las acompafan (artes, rituales, costumbres).



Este tipo de formacion todavia no se desarrolla en el &mbito de nuestro estudio.
Es la raz6n que nos motiva a plantearla como alternativa a los indicies negativos
de rendimiento escolar de la regién.

Por esta razén nos planteamos las siguientes interrogantes de trabajo:

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
A. PROBLEMA GENERAL

¢,Como la revalorizacion historica del patrimonio monumental de la provincia

de Pasco mejora significativamente el aprendizaje de la historia local en los

estudiantes de cuarto grado del Laboratorio Pedagogico EI Amauta-UNDAC?
B. PROBLEMAS ESPECIFICOS

A. ¢ Como se formula la revalorizacién histérica del patrimonio monumental de
la provincia de Pasco?

B. ¢ Como se dosifica didacticamente la revalorizacion histérica del patrimonio
monumental de la provincia de Pasco para los estudiantes del cuarto
grado?

C. ¢Qué aprendizajes promueve la revalorizacion histérica del patrimonio
monumental de la provincia de Pasco para los estudiantes del cuarto
grado?

1.3. OBJETIVOS
A. OBJETIVO GENERAL:

Determinar la influencia de la revalorizacion histérica del patrimonio

monumental de la provincia de Pasco en la mejora significativa del aprendizaje

de la historia local en los estudiantes de cuarto grado del Laboratorio

Pedagdgico El Amauta-UNDAC.

B. OBJETIVOS ESPECIFICOS:



1.4.

A. Establecer formas de comunicacién practicas para dar a conocer la
revalorizacion histérica del patrimonio monumental de la provincia de
Pasco.

B. Establecer como trabajar contenidos educativos acerca de la revalorizacién
histérica del patrimonio monumental de la provincia de Pasco para los
estudiantes del cuarto grado.

C. Establecer que aprendizajes promueve la revalorizacion histérica del
patrimonio monumental de la provincia de Pasco en los estudiantes del
cuarto grado del Laboratorio Pedagégico El Amauta-UNDAC

IMPORTANCIA

En la actualidad no se promueven actividades que permitan que el conocimiento
del patrimonio monumental sea construido por los alumnos en el aula, por esa
razon la gran mayoria de ellos no se encuentran familiarizados con su existencia.
Los pocos que si tienen conocimiento demuestran un uso inexacto, erroneo y mal
utilizado de sus categorias y terminologia. Por las dos razones presentadas es
necesario desarrollar una secuencia didactica que permita construir una base
so6lida del conocimiento histérico, para comprender claramente sus conceptos.
Desde hace aproximadamente veinte afios, a nivel internacional se ha comenzado
a dar un espacio importante a la relacién entre la educacion y la arqueologia. Esto
con la finalidad de crear conciencia en el publico en general, para que por
iniciativa propia, y consientes de la importancia del patrimonio monumental, lo
cuiden y promuevan su estudio.

Estos programas se han implementado con un éxito creciente en paises como
Inglaterra, Sudéfrica, Estados Unidos e India. Sin embargo, en el Pert aun no se
han tomado acciones para concientizar a la gente mediante la educacién formal.
Si bien existen museos, revistas y programas de television, el espacio dentro de la

educacion formal no ha recibido la atencién necesaria, siendo a fin de cuentas el
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lugar en donde se podria realizar un trabajo de manera mas eficiente y
sistemética.

Sabemos que la ensefianza de la historia local es posible y sobre todo es
necesaria, si se quiere comenzar a formar individuos capaces de defender el
patrimonio monumental en un futuro no muy lejano.

El proceso de aprendizaje desarrollado por los alumnos, no solamente permitir
gue aprendan sobre historia local, sino que hara evidente el grado
multidisciplinario de muchas de sus materias, ya que sin su interrelacién dentro de
un todo practico no se podra ensefiar la arqueologia. Pedagdgicamente, el
patrimonio monumental sirve como contenido transversal del curriculo. La forma
en que trabaja el historiador y las distintas herramientas que toma de sus ciencias
auxiliares, permiten ver como cdmo su clase de Historia conjuga todo para darle
sentido a ellos mismos, dentro de una civilizacion multicultural reflejo de su
pasado.

Asimismo el aprendizaje del patrimonio monumental desarrolla habilidades
cognitivas asociadas a la resolucion de problemas. Finalmente, es necesario decir
gue la aplicacion de la secuencia didactica de ensefianza de la historia loca
permitird, en un primer momento, hacer evidente el nivel conceptual que los
alumnos manejan, para de ahi, partir a estructurar el conocimiento del patrimonio
monumental, y asi mas tarde dar sentido a la importancia de éste. Si bien este
proceso es diferente en cada uno de los alumnos, y los resultados pueden ser
distintos, es importante indicar que en esta diversidad todos clarificardn sus
conceptos previos, permitiendo observar una construccién del conocimiento de
acuerdo al nivel cognitivo previo que manejan. Es decir, el conocimiento
arqueoldgico, a pesar de su cardcter abstracto, puede trabajarse en la educacion

secundaria.

11



En el caso de la provincia de Pasco, la ensefianza y divulgacién del conocimiento
cientifico, y sobre todo de aquel que ha sido consensuado por un grupo
académico, no es ni puede parecer algo sencillo de hacer; tomando en cuenta que
ese conocimiento se comienza a transmitir y generar en los niveles de la
educacion superior. De tal forma, es imposible pedir a un publico que no domina
los criterios de la disciplina en cuestion, que entienda y aprecie lo que se le esta
intentando trasmitir. ES necesario pues, que este conocimiento sufra las
adecuaciones necesarias para su transmision.

La funcién de toda didactica es precisamente solucionar este problema, ya que
permite que uno tome conciencia sobre lo que el receptor necesita conocer, para
poder aprender lo que uno quiere transmitir. Si no se toma en cuenta que los
constructos conceptuales de alguien que no conoce el tema son diferentes a los
del profesional, es poco probable que se pueda llegar a ensefiar algo de forma
adecuada, sin crear en él mitos e ideas erroneas respecto a ellos.

Aqui radica la importancia del método de ensefianza utilizado para el disefio de la
secuencia didactica, ya que busca entender qué es lo que sabe el receptor, para
asi estructurar los conocimientos previos necesarios y disefiar los procedimientos
adecuados para que el propio aprendiz pueda construir los términos de forma
adecuada, logrando la comprension del conocimiento. Esto no se logra mas que
con una evaluacion continua de los procesos de ensefianza y aprendizaje. De ahi
la importancia de realizar una evaluacibn que permita reafirmar los éxitos y
corregir los errores durante la marcha, evitando de esta manera la formacién de
conceptos erroneos.

De esta forma, el disefio de la secuencia de ensefianza del patrimonio
monumental debe permitir estructurar desde un principio todas aquellas
actividades que facilitarian que el conocimiento fuera aprendido. Sin embargo,

desde un inicio es imposible determinarlo, ya que se necesita del trabajo de
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campo para poder ir adecuando el procedimiento con las necesidades de la
puesta en practica.

En otras palabras, o que se propone es la necesidad de crear una didactica del
patrimonio monumental de la provincia de Pasco que tome en cuenta las
caracteristicas conceptuales del conocimiento histérico, el desarrollo cognitivo de
los estudiantes, y sea flexible para responder a los diferentes entornos culturales
en los que se desarrolla la educacién secundaria.

Los espacios con los que se cuenta dentro de la educacién formal son tan amplios
como la creatividad del docente. Pueden remitirse solamente a una clase
tradicional dentro del aula, o ser tan innovadoras y ampliar este espacio mas alla
de los salones de clase.

Finalmente quiero concluir que la implementacibn de la ensefianza del
conocimiento del patrimonio monumental es algo posible dentro del aula, y las
condiciones que genera son mas benéficas que los pequefios problemas que se
pueden llegar a presentar. Por ejemplo: permite el desarrollo del trabajo en
equipo, ya que muchas de las actividades giran en relacién a la construccion del
conocimiento entre iguales; es multidisciplinaria, ya que conjuga las distintas
materias del area de Historia, Geografia y Economia del cuarto de secundaria; es
atil, ya que permite ensefiar el mundo andino desde un enfoque diferente; sirve
para evaluar y reestructurar conceptos afines como cultura y sociedad; permite
clarificar nociones de temporalidad y espacialidad; es dinamica, ya que permite
dotar de un sentido diferente las practicas realizadas en torno al tema, y es
necesaria, ya que de otra forma la blusqueda de una conciencia sobre el estudio y
cuidado del patrimonio arqueoldgico se vuelve dificil sin los medios adecuados
gue la promuevan.

El entendimiento de la importancia del patrimonio monumental, fomenta en los

alumnos una visién critica sobre su presente y la influencia de los procesos
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histéricos en la conformacion de la vida contemporéanea, facilitando asi entender
los términos de medicidn del tiempo que la historia utiliza: siglos, etapas, periodos,
y épocas.

La comprension de nociones historicas como tiempo histérico, causalidad,
proceso histdrico, herencia cultural, cambio, continuidad, ruptura y diversidad, se
fomentan mediante el estudio de las evidencias materiales y la generacion de
hipétesis sobre la funcién y origen de la cultura material. Ademas de que permite
evaluar y desarrollar estos conceptos que son afines para la construccion del
conocimiento arqueolégico.

El planteamiento pedagdgico incluido en la secuencia didactica, fomenta, por un
lado, el trabajo en equipo, lo que permite la construccién del conocimiento entre
pares; y por el otro, genera en los alumnos una vision critica de la historia, no
interesandose tanto en la memorizacion de datos, sino en el andlisis de los
procesos histdricos, y en su importancia para la conformacion del presente.

Para concluir, es importante recalcar la necesidad de la inclusién de la historia
local a la ensefianza formal, ya que fomenta la construccién de individuos
humanistas, concientes, reflexivos, criticos y capaces de incidir en su entorno
social. Personas que no solo seran espectadores de su realidad, sino que tendran
la capacidad de reaccionar y formar parte de ella. Sujetos que seran consientes
sobre las implicaciones y responsabilidades que deben adquirir frente a la
sociedad; con capacidades suficientes para analizar su entorno y reaccionar de
manera libre y consiente sobre él. Individuos que hoy en dia son tan necesarios
frente a las politicas transnacionales; que conozcan y defiendan el patrimonio, no
por ser una fuente de ingresos, sino por ser un recurso indispensable para su
conformacion como sujetos. Personas que entiendan, respeten y defiendan la

diversidad cultural.
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1.5.

1.6.

La ensefanza del patrimonio monumental de la provincia de Pasco es necesaria,

no solo por la conformacién de los simbolos que representan nuestro patrimonio,

sino por la sustancia que contienen, y que permite entendernos como seres

humanos.

DELIMITACION:

Frente

al problema planteado la investigacion se delimit6 metodolégicamente en

los siguientes aspectos:

a)

b)

c)

d)

Delimitacién Espacial

Abarcoé el cuarto grado de la Institucion Educativa Laboratorio Pedagdgico
El Amauta del Centro Poblado de Paragsha, distrito de Simoén Bolivar,
provincia y region de Pasco.

Delimitacién Temporal

Es una investigacion que se desarrolla desde el 01 de julio hasta el 18 de
noviembre del 2014.

Delimitacion Social

Comprendio6 a los docentes de CC.SS. y estudiantes del cuarto grado del
Laboratorio Pedagégico El Amauta.

Delimitacién Conceptual

En relacion a los planteamientos teorico-conceptuales, comprende los
conceptos: a) Historia del Patrimonio monumental de Pasco y b)

Aprendizaje de la Historia local

JUSTITICACION:

a) CONVENIENCIA: ¢ Para qué sirve?

Describe y soluciona un problema urgente de la ensefianza de las CC.SS. en la

region.
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b) RELEVANCIA SOCIAL.:
- ¢Cuédl es su trascendencia para la sociedad?
Estudiar un indicador clave para aprender la historia segun las propuestas

didacticas de la actualidad.

- ¢Quiénes se beneficiaran con los resultados?
Directamente: Estudiantes de cuarto grado del Laboratorio Pedagdgico El
Amauta.
Indirectamente: Los estudiantes del cuarto grado de las escuelas

secundarias publicas de la regién Pasco.

- ¢De qué modo?
Desarrolla dos aspectos cruciales en la ensefianza de la historia: la

investigacion histoérica y el aprendizaje a través de los procedimientos.

- ¢Qué alcance o proyeccién social tiene?
La consolidacion de la identidad historica de los estudiantes del nivel
secundario.
c) IMPLICACIONES PRACTICAS:
- ¢Ayudara aresolver algun problemareal?
El problema dela falta de propuestas para formar en el aula la identidad

regional.

- ¢Tiene implicaciones trascendentales para una amplia gama de
problemas practicos?
Multiples problemas econdmicos, sociales, culturales y politicos se

presentan en Pasco por falta de una soélida formacion identitaria de los
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pobladores con su regién. Si se forja una identidad responsable y
comprometida con Pasco garantizariamos la solucién de muchos de sus

problemas.

d) VALOR TEORICO:
- ¢Sellenara algun vacio de conocimientos?
En primer lugar, la falta de informacién histérica cientifica sobre el proceso
histérico pasquefio.
En segundo lugar, el tratamiento didactico de la informacién cientifica
sobre el Pasco.

Y en tercer lugar, el respeto del patrimonio monumental de Pasco.

- ¢ Se podréa generalizar los resultados a principios mas amplios?
Es generalizable a todo esfuerzo de investigacion histérica regional,
tratamiento didactico de la informacion cientifica y la construccion de la

identidad historica regional.

- ¢Lainformacién que se obtenga puede servir para revisar, desarrollar
0 apoyar unateoria?
Apoya la teorizacion de la formacion de la identidad histérica desde la

escuela y del respeto al patrimonio monumental.

- ¢Se puede sugerir ideas, recomendaciones, hipotesis para futuros
estudios?
Establecerd marcos facticos de accion experimental para futuros estudios

sobre el tema en la region y las otras regiones del pais.
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e) UTILIDAD METODOLOGICA

¢Lainvestigacion puede ayudar a crear un nuevo instrumento para
recolectar o analizar datos?

Se construiran indicadores que informen en la teoria y la préactica del
manejo de informacién didactica sobre el respeto del patrimonio
monumental de Pasco y otros indicadores sobre la formacion de la

identidad regional pasquefia.

¢,Contribuye a definir o relacionar variables?
Ayuda a precisar la relacién entre el conocimiento didactico del patrimonio
monumental de Pasco y la formacion de la identidad histérica regional a un

nivel practico.

¢Sugiere como estudiar mas adecuadamente una poblacién?

Sugiere como realizar la investigacion histérica del patrimonio monumental
de Pasco, como trasladarla al nivel de los estudiantes de cuarto grado y de
cémo se trabaja la identidad histérica regional a través del aprendizaje de

la historia local.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO.
2.1 ANTECEDENTES

La tesina: “Antecedentes y Valoracion del Patrimonio Cultural del Peru”,
disertada por Jorge Luis Narro Carrasco para optar la suficiencia investigadora del
Programa de Doctorado en Humanidades en la Universidad Auténoma de
Barcelona. El documento no indica fecha de publicacién pero es un balance general
del patrimonio bibliografico, documental, arqueoldgico, arquitecténico, artistico,
folclorico y artesanal, musical y de tradiciones orales, museisticos, fotografico y
filmogréfico del pais. También presenta la normatividad legal nacional e
internacional existente hasta antes de los 90 del siglo pasado.

En sus 175 péaginas es la vision oficial que poseimos hasta dos décadas atras
sobre la valoracion del patrimonio cultural. Planteé desde la perspectiva de los
especialistas y las instituciones politicas responsables de esta funcién lo que
constituye el patrimonio cultural. La tesina es eminentemente monografica, ya que
sélo sistematiz6 informacion bibliogréfica y no se sustentd en un trabajo de campo.
Las propuestas actuales insisten en comprometer a las colectividades y multitudes

en la gestion del patrimonio material e inmaterial de sus lindes territoriales.
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2° El documento de trabajo: “Evaluaciéon del Programa de Patrimonio Cultural
de la Cooperacion Espaiola”, de la Secretaria de Estado para la Cooperacion
Internacional y para Iberoamérica, Ministerio de Asuntos Exteriores, Gobierno
Espafol (2003, Editado por Cyan, Proyectos y Producciones Editoriales, S.A.,
Madrid, 102 pég.) es el resultado de experiencias innovadoras en el manejo del
patrimonio cultural.
El Gobierno Espafiol desarroll6 desde 1986 el Programa de Preservacién del
Patrimonio Cultural de Iberoamérica (PPPCI), donde el Perd fue uno de los
beneficiarios directos. Sus primeras intervenciones, iniciadas a mediados de 1980,
fueron actuaciones aisladas sobre monumentos o centros histéricos focalizados. En
1989 el Programa pasa a depender de la Comisién Nacional Quinto Centenario
hasta su extincion en 1992. Desde entonces, el Programa se gestiona en la
Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional y desde el 2000 por la Direccién
General de Relaciones Culturales y Cientificas. Hasta la presentacion de esta
primera evaluacion el Programa se dividia en tres lineas de actuacion principales:
Revitalizacion de centros histéricos, Restauracibn de monumentos y Escuelas-
Taller, comprometiendo en la gestion cultural a las mismas comunidades y los
gobiernos locales favorecidos. Al proponer la evaluacion de sus tras lineas de
accion plante6 conocer los alcances obtenidos hasta entonces, en términos de:

e Su disefio y racionalidad.

e Su coberturay como llega a la poblacién receptora.

e El grado de implantacion del Programa y de implicacién de las instituciones

contraparte en el mismo.
e Su eficiencia en la administracion de recursos.
e Elimpacto de las intervenciones.

e Ellogro de resultados como objetivos concretos del Programa alcanzados.
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El andlisis del documento indica que las politicas de gestién y proteccién del
patrimonio cultural fomentan cada vez una mayor responsabilidad y presencia de

las comunidades beneficiarias.

3° El importante articulo: “Indicadores para la evaluacion de las ciudades
histéricas” de Cecilia Hugony (Unidad de construccién y Desarrollo del Territorio,
Tecnalia Labein, Parque Tecnoldgico de Bizkaia, Derio, Bizkaia, Espafia) y Josep
Roca Cladera (Departament de Construcccions Arquitectoniques | Centre de
Politica de Sol i Valoracions, Universitat Politecnica de Catalunya), que
experimentan con un listado de indicadores para la evaluacion de los centros
historicos de cuatro ciudades de Castilla y Ledn (Espafa), a fin de desarrollar un
sistema de indicadores para la evaluacion de los centros histéricos. Esta
herramienta logica garantizaria la transparencia de la informacion en la definicién
de los objetivos de planificacién y en el seguimiento de la implementacion de los

planes y proyectos.

El articulo, publicado por la revista ACE, Architecture, City and Environment (ANO
[ll, nim.8, octubre 2008, pag. 219-238), al evaluar este experimento preliminar
buscé ajustar la definicion de los indicadores y a la vez proporcionar los primeros
datos para seguir su investigacion en tres lineas principales: primero, identificar
valores de referencia que puedan servir de guia para un diagnéstico real del estado
de un centro histérico; segundo, definir los pesos de los distintos factores con vistas
a la creacion de un indice agregado; tercero, identificar las interrelaciones entre
distintos indicadores.

Puntualizaron que la participacion ciudadana en la gestibn de los entornos
histéricos es una garantia para la proteccion del patrimonio histérico urbano. Para

gue esta participacion sea efectiva hace falta dotarles a los ciudadanos en los
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procesos de toma de decisiones de los espacios culturales e histéricos, de
herramientas especificas que les faciliten la actuacién en los distintos niveles de

decision.

2.2. BASES TEORICAS :
2.2.1. Patrimonio cultural
El estudio del medio fisico tiene por finalidad proporcionar informacion
necesaria para llegar a establecer una distribucién éptima de las actividades
en un cierto territorio. Dentro de esta distribucién no puede dejar de
contemplarse la conservacion de ciertos recursos que tienen un valor para el
hombre mas alla del econémico o productivo y que aqui denominaremos
“patrimonio cultural”. No entraremos aqui en la discusién del concepto de
patrimonio cultural. No tocaremos conceptos que muchos autores dan por
beatificados, como el sefalar que patrimonio cultural son “todas las
evidencias humanas “creadas o transformadas por accién humana”. Desde
nuestro punto de vista conceptos asi no pueden ser dimensionados ni
instrumentalizados. Tampoco participamos de la vieja polémica entre
patrimonio natural y patrimonio cultural. El planteamiento que defendemos
es la interdependencia existente entre naturaleza y cultura, pues ambas se
complementan. A menudo la naturaleza condiciona el desarrollo cultural e
influye en las realizaciones tecnoldgicas y artisticas; asimismo, las culturas

transforman incesantemente la naturaleza.

En esta direccion designamos como recurso cultural a los elementos
materiales y espirituales que cumplen dos requisitos:
a. Que tengan un significado cultural, es decir, que por un lado,

colaboren a desarrollar los conocimientos humanos y, por otro,
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ayuden al hombre a ser mas plenamente humanos en todas
las dimensiones de su existencia.

b. Que tenga una representacion fisica, escrita, icdnica,
simbdlica, estética, moral, juridica u oral.

Podemos clasificar el patrimonio cultural en:

A. Recursos arqueoldgicos
— Asentamientos humanos
— Lugares de trabajo
— Enterramientos
— Objetos y estructuras de todo tipo
— Elementos geoldgicos y paleontoldgicos relacionados con

la historia del hombre y sus origenes o antecedentes.

B. Recursos etnograficos

— Lugares de celebracién de romerias

— Puntos o areas de encuentros religiosos 0 magico-miticos
ancestrales

— Zonas tradicionales de paseos o estancias periddicas

— Areas donde se producen o produjeron expresiones
relevantes de la cultura tradicional en sus aspectos
materiales o espirituales.

— Artesanias, danzas, mdusica, comidas y vestimentas

populares.

C. Recursos histdricos
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— Lugares, construcciones, estructuras, formas tradicionales
de cultivo, objetos o cualquier otra manifestacién de la
actividad humana, que representan aspectos de la historia
nacional o local.

— Lugares donde ocurrieron sucesos histdricos relevantes,
aun cuando no queden huellas de ellos.

— Lugares, edificios, entornos geomorfolégicos y bibticos
individuales o agrupados, relacionados con personalidades

importantes.

D. Recursos artisticos

d.1. Recursos arquitecténicos

— Edificios, construcciones, jardines, que posean valor
artistico

— Edificios, construcciones, jardines, que sean
representativos de su clase.

— Edificios, construcciones, jardines, que representan
logros en arquitectura, ingenieria o disefio.

— Obras de arquitectos o constructores famosos.

— Grupos de construcciones cuyo valor supera al de las
estructuras aisladamente consideradas.

— Areas cuyo interés proviene de las actividades que en
ellas se desarrollan mas que del caracter de los

edificios.

d.2. Recursos pictoricos
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— Panordmicas y otros recursos culturales objeto de
frecuentes obras pictéricas.

— Parajes o bienes de interés cultural que han pasado a
la historia por haber sido pintados por artistas

célebres.

d.3. Recursos literarios
— Paisajes o recursos culturales en general alabados en
obras literarias de diversa indole.
— Obras literarias publicadas en un determinado espacio

cultural y con un gran significado historico.

d.4. Otros

— Recursos escultéricos

Paisajes protegidos

E. Recursos cientifico-educativos

F. Recursos naturales singulares

2.2.2. El inventario del patrimonio cultural y natural
Para decidir que recurso debe inventariarse puede ayudarnos los
criterios que la UNESCO utiliza para formular la lista del Patrimonio
Mundial. Estos criterios son:
a. Un bien cultural debe ser autentico y haber ejercido una gran
influencia o aportar un testimonio Unico, o estar asociado a

ideas o creencias universales, o constituir todavia un eminente
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ejemplo de habitat humano tradicional, representativo de una
cultura.

b. Un bien natural debe constituir un ejemplo de un estadio de la
evolucion terrestre, o ser representativo de la evolucion
biolégica, o albergar habitats naturales de especies
amenazadas o presentar una belleza excepcional, o una vision
espectacular, o grandes concentraciones e animales.

c. En general debe tenerse en cuenta todos aquellos recursos
naturales que ayuden a reforzar tanto la conservacion de los
recursos genéticos y la diversidad biolégica, como los

ecosistemas en general.

El nivel de detalle en el inventario es en funcién a la escala a que se
trabaje. En los estudios que abarquen extensiones superficiales muy
pequefias deberan anotarse elementos pormenorizados no presentes

en inventario de mayor extension.

2.2.3. Educacién y patrimonio cultural
Después de decenios durante los cuales el acento se puso en el
establecimiento de normas en materia de ensefianza, actualmente
cada vez se tiene mayor conciencia de las vinculaciones entre la
diversidad cultural y la educacién, asi como de la importancia de
integrar la diversidad de necesidades de los educandos y de métodos
y contenidos en las practicas educativas. Un progreso capital de la
reflexion en torno a la educacion fue el reconocimiento de sus
multiples niveles, ya que no consiste sélo en la transmision del saber,

sino también en la transmisién de valores, comprendidos factores
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sociales y culturales, que se encuentran estrechamente ligados a las
experiencias y la memoria, la creatividad y la imaginacion. El
“aprendizaje a lo largo de toda la vida”, las “sociedades del
aprendizaje” y las “sociedades del conocimiento” son nociones que
tratan de aprehender la dimensién cultural de los procesos de
aprendizaje que tienen lugar entre las generaciones y entre las

diferentes culturas.

La diversidad cultural puede ser una potente palanca para asegurar la
pertinencia en cada contexto de los métodos y el contenido de la
educacién y nos recuerda que ésta no es nunca un proceso neutral
desde el punto de vista cultural: la ensefianza y el aprendizaje en el
aula no se desenvuelven en el vacio, aislados de sus contextos social
y cultural, asi como tampoco estan los docentes ni los educandos
exentos de orientaciones culturales especificas. Se debe buscar, por
tanto, el tomar conciencia de la diversidad cultural y asumirla y ayudar
de ese modo a los educandos a desarrollar sus propias capacidades,

las cuales también estan arraigadas en su cultura.

Por lo tanto, la educacién de calidad es esencialmente un aprendizaje
arraigado en entornos locales y centrado en conocimientos vy
competencias mas amplios aplicables a las vidas de los educandos.
También abre nuevos horizontes y permite a los educandos poner el
saber local en contacto creativo con los de otras culturas. Por lo que
se refi ere a la elaboracion de planes de estudios, ‘llevar el mundo real
a las escuelas’ se aplica tanto al contenido como a la forma, lo cual

entrafia la elaboracion de planes de estudio multiculturales y
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plurilinglies fundados en perspectivas y voces multiples y en las
historias y culturas de todos los grupos de una sociedad determinada,
comprendidas las minorias. El situar los objetivos de la educacion
dentro de la dindmica del desarrollo local favorece un enfoque no
céntrico del saber y de los valores, que abarca mdultiples marcos de
referencia. Ese enfoque no céntrico es indispensable para que los
docentes puedan adquirir los valores integradores y compartidos
necesarios para atender las multiples necesidades del educando en

contextos multiculturales.

La mejor manera de abordar el reto de la desigualdad en la educacion
es la educacién inclusiva, entendida como ‘un proceso que permite
tener debidamente en cuenta la diversidad de las necesidades de
todos los educandos a través de una mayor participacion en el
aprendizaje, las culturas y las comunidades, asi como reducir la
exclusion de la esfera de la ensefianza y dentro de ésta’. La asistencia
a la escuela aumenta la oportunidad de aprender de los nifios
procedentes de diversos medios y con diferentes capacidades, porque
asi pueden interactuar con otros nifios. Aprenden a respetar y a
valorar las capacidades de los demas, cualesquiera que sean, y se les

inculcan ademas la paciencia, la tolerancia y la comprension.

Las cuestiones se articulan en torno a tres principios basicos, que

sirven de marcos generales para la determinacion de las estrategias

concretas que se pondran en practica considerando tres principios:
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PRINCIPIO 1: La educacién intercultural respeta la identidad

cultural del educando impartiendo a todos una educacién de

calidad que se adecue y adapte a su cultura.

Este principio puede aplicarse mediante:

A.La utilizacibn de programas de estudio y materiales

pedagdgicos que:

aprovechen los diversos sistemas de conocimiento y las
experiencias de los alumnos;

abarquen su historia, sus conocimientos y técnicas, sus
sistemas de valores y todas sus demas aspiraciones sociales,
econdmicas y culturales;

inculquen en los educandos el entendimiento y la valoracion de
su patrimonio cultural;

inculquen en los educandos el respeto de su propia identidad
cultural, de su idioma y sus valores;

utilicen los recursos locales.

B. La elaboracion de métodos pedagdgicos que:

sean culturalmente apropiados, por ejemplo mediante la
integracion de pedagogias tradicionales y el uso de formas
tradicionales de comunicacion, tales como la narracién, el
teatro, la poesia y el canto;

estén basados en técnicas de aprendizaje practicas,
participativas y contextualizadas, que comprendan actividades
derivadas de la colaboracién con instituciones culturales, viajes

de estudio y visitas a sitios y monumentos; y actividades
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productivas vinculadas a las necesidades sociales, culturales y
economicas de la comunidad.

C.La elaboracion de métodos culturalmente apropiados de
evaluacion.

D. La eleccidon de una lengua de instruccion que incluya, en lo
posible, lalengua materna de los educandos.

E. Unaformacién de los docentes apropiada, destinada a:

— familiarizar a los profesores con el patrimonio cultural de su
pais;

— familiarizar a los profesores con métodos pedagdgicos
practicos, participativos y contextualizados;

— crear conciencia de las necesidades educativas y culturales de
los grupos minoritarios;

— desarrollar la capacidad de adaptar los contenidos, métodos y
materiales educativos a las necesidades de los grupos cuyas
culturas difieren de la del grupo mayaoritario;

— facilitar la utilizacion en el aula de la diversidad como
instrumento en beneficio del educando.

F. La promocion de entornos pedagégicos que respeten la
diversidad cultural mediante, por ejemplo, un conocimiento de
los requisitos alimentarios; el respeto de los codigos
indumentarios y la designacion de zonas de oracién o

G.La interaccion entre la escuela y la comunidad y la
participacion de los educandos y/o sus comunidades en el

proceso educativo mediante:
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— la utilizacion de la escuela como centro de actividades sociales
y culturales, tanto con fines educativos como para la
comunidad;

— la participacion de artesanos e intérpretes tradicionales en
calidad de profesores;

— el reconocimiento de que los educandos son portadores de una
cultura;

— la descentralizacion de la elaboracion de contenidos y métodos
para tener en cuenta las diferencias culturales e institucionales
de una region a otra; y

— la participacién de los educandos, los padres y otros miembros
de la comunidad, y de los profesores y administradores de
diferentes origenes culturales en la gestion, supervision y
fiscalizacibn escolares, la adopcibn de decisiones, la
planificacion y la aplicacién de programas de educacion, y en la
elaboracion de programas de estudio y de materiales

pedagdgicos.

PRINCIPIO 2: La educacion intercultural ensefia a cada educando
los conocimientos, las actitudes y las competencias culturales
necesarias para que pueda participar plena y activamente en la

sociedad.

Este principio puede aplicarse mediante:

A. La garantia de oportunidades iguales y equitativas gracias a:
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la posibilidad de que todos los grupos culturales de la
poblacion tengan acceso en pie de igualdad a todas las formas
de educacion;

la eliminacion de todas las formas de discriminacion en el
sistema educativo;

calificaciones escolares para asegurar el acceso en pie de
igualdad a la ensefanza secundaria, técnica y la formacion
profesional;

la adopcion de medidas que faciliten la integracion en el
sistema educativo de los grupos con necesidades culturales
especiales, tales como los hijos de los trabajadores de otras
regiones;

igualdad de oportunidades para la participacién en el proceso
de aprendizaje;

unos entornos pedagogicos no discriminatorios, seguros y
pacificos;

la aplicacion de medidas especiales para contextos donde los
antecedentes histéricos limitan la capacidad de los educandos
y docentes para participar en pie de igualdad con todos los

demas miembros de la sociedad.

B.La utilizacion de programas de estudio y de materiales

pedagdgicos que:

impartan a los grupos mayoritarios conocimientos acerca de la
historia, las tradiciones, la lengua y la cultura de las minorias
existentes;

impartan a las minorias conocimientos acerca de la sociedad

en su conjunto;
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apunten a eliminar los prejuicios acerca de los grupos
culturalmente diferentes en un pais;

incorporen a diversos sistemas culturales mediante la
presentaciéon de conocimientos desde diferentes perspectivas
culturales;

den lugar a una gama completa de lectura, escritura y de
expresion oral y escrita, que permitan a los ciudadanos obtener
acceso a la informacién, comprender cabalmente la situacion
en la cual viven, expresar sus necesidades y participar en

actividades en el contexto social.

C. Métodos pedagdgicos apropiados que:

promuevan la participacién activa de los educandos en el
proceso educativo;

integren métodos pedagdgicos formales y no formales,
modernos y tradicionales;

promuevan un entorno pedagoégico activo, por ejemplo
mediante la realizacibn de proyectos concretos, a fin de
desmitificar el conocimiento libresco y dar a las personas un
sentimiento de confianza y adquirir habilidades culturales, tales

como la capacidad de cooperar y comunicarse con otros.

D. Una clara definicién y una evaluacion precisa de los resultados

del aprendizaje, que comprendan conocimientos, habilidades,

actitudes y valores.

E. Una ensefianza apropiada de la lengua: todos los educandos

deben adquirir la capacidad de comunicar, expresarse,

escuchar y dialogar en su lengua materna, la o las lenguas
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oficiales o0 nacionales de su pais y en uno o mas idiomas
extranjeros.

F. Una formacién inicial adecuada de los docentes y una
formacién profesional permanente que brinde a los profesores:

— una profunda comprensiéon del paradigma intercultural en la
educacién y su importancia para la transformacién de la
practica cotidiana en las aulas, las escuelas y las comunidades;

— una conciencia critica del papel que la educacion debe
desempefiar en la lucha contra el racismo y la discriminacion;

— un enfoque pedagdgico basado en los derechos;

— competencias para disefiar, aplicar y evaluar programas
escolares definidos en el nivel local, basados en las
necesidades y aspiraciones de los educandos y las
comunidades a las que pertenecen;

— las aptitudes necesarias para incorporar a alumnos de las
culturas no dominantes en el proceso pedagdgico;

— las aptitudes para tener en cuenta la heterogeneidad de los
educandos;

— un buen conocimiento de métodos y técnicas de observacion,
escucha y comunicacion intercultural; de mas de una lengua de
trabajo, si procede, y algunas nociones de andlisis
antropolégico;

— el dominio de procedimientos de evaluacion adecuados y
disposicién para la evaluacion continua y la redefinicion de los

métodos.
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PRINCIPIO 3: La educacion intercultural ensefia a todos los

educandos los conocimientos, las actitudes y las competencias

culturales que les permiten contribuir al respeto, el entendimiento

y la solidaridad entre individuos, entre grupos étnicos, sociales,

culturales y religiosos y naciones.

Este principio puede aplicarse mediante:

A. La elaboracion de programas de estudio que contribuyan a:

el descubrimiento de la diversidad cultural, la conciencia del
valor positivo de la diversidad cultural y el respeto del
patrimonio cultural,

una conciencia critica sobre la lucha contra el racismo y la
discriminacion;

conocimientos acerca del patrimonio cultural mediante la
ensefianza de la historia, la geografia, la literatura, las lenguas
y las disciplinas artisticas y estéticas, y de temas cientificos y
tecnoldgicos;

la comprension y el respeto de todos los pueblos; sus culturas,
civilizaciones, valores y formas de vida, comprendidas las
culturas étnicas tanto nacionales como de otras naciones;

la conciencia no s6lo de los derechos, sino también de los
deberes mutuos que tienen los individuos, los grupos sociales y
las naciones;

la comprension de la necesidad de la solidaridad y la
cooperacion internacionales;

la conciencia de los propios valores culturales que orientan la

interpretacion de las situaciones y los problemas, asi como la
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capacidad para reflexionar sobre la informacién y reevaluarla a
la luz del conocimiento de diferentes perspectivas culturales;
— el respeto de diferentes patrones de pensamiento.

B. Métodos pedagdgicos adecuados que:

traten los patrimonios, experiencias y contribuciones de
diferentes grupos étnicos con la misma dignidad, integridad e

importancia;

ensefien en un contexto igualitario;

correspondan a los valores que se ensefan;

incluyan proyectos interdisciplinarios.

C. La adquisicién de aptitudes para comunicar y cooperar por
encima de las barreras culturales y de compartir y cooperar
con los deméas mediante:

— contactos directos e intercambios regulares entre alumnos,
estudiantes, profesores y otros educadores de diferentes
contextos culturales;

— la ejecucién de proyectos conjuntos entre establecimientos e
instituciones de diferentes contextos, con miras a resolver
problemas comunes;

— la creacion de redes internacionales a través de la internet de
alumnos, estudiantes e investigadores que trabajen con los
mismos objetivos;

— la adquisicion de habilidades para la solucion de conflictos y la
mediacion.

D. La ensefianza y el aprendizaje de idiomas extranjeros y el
fortalecimiento del componente cultural en el aprendizaje de

idiomas.
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E. Una formacion inicial adecuada de los docentes y una

formacion profesional permanente encaminadas a:

fomentar la conciencia del valor positivo de la diversidad

cultural y del derecho de la persona a ser diferente;

— desarrollar la conciencia critica sobre el papel que las
comunidades locales y los sistemas de conocimientos, lenguas
y practicas sociales locales desempefian en el proceso de
aprendizaje y en la construccion de la persona en las
sociedades nacionales, regionales y mundiales;

— conocer la historia de la civilizacién y la antropologia, para
facilitar una mejor comprension y capacidad de transmitir la
idea de la naturaleza plural, dindmica, relativa vy
complementaria de las culturas;

— adquirir competencias sociales y politicas y apertura intelectual
que faciliten la promocion permanente de la participacion social
activa en la gestiébn de las escuelas y en la concepcion,
aplicacion y evaluacion de proyectos y programas escolares;

— desarrollar la capacidad de hacer el mejor uso posible de las
visitas a museos y otras instituciones con miras a una
pedagogia intercultural eficaz;

— propiciar la apertura intelectual y la capacidad de interesar a
los educandos en el aprendizaje y la comprensién de los
demas;

— adquirir técnicas de observacion, de escucha con empatia y de

comunicacion intercultural.

2.2.4. Lateoriacritica de la ensefianza de las Ciencias Sociales
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La teoria critica surge a partir de los afios sesenta como reacciéon a las
tendencias enfocadas en estudiar a la sociedad mediante descripciones y
cuantificaciones, dejando el mundo real intacto, sin analizarlo o intentar incidir
en él. Para la teoria critica, el mundo real y su sociedad son el reflejo de los
individuos que habitan en ella, y por tanto, es fundamental comprender en la
sociedad el papel del profesor en los procesos de ensefianza y aprendizaje y
la relevancia de la percepcién de los alumnos en el proceso de aprendizaje.
La importancia del contexto en la construccion del conocimiento es resultado
de un proceso histérico que se ha ido conformando por los signos y
significados que los mismos individuos van dotando a partir de su experiencia
con el entorno, y por ende este contexto incide en la formaciéon de la misma
sociedad (Benejam y Pagés, 1997).

Cada sociedad, al enfrentarse al largo proceso histérico que la va
conformando, ha afrontado cambios que ha tenido que resolver, y las
soluciones dadas en cada momento particular han respondido a los intereses
de los individuos que detentan el poder en ese momento, siendo los que
tienen voz para realizar el cambio, que no siempre beneficia a la totalidad de
la poblacion. De manera tal que los constructos, que se van adecuando a las
necesidades, se encuentren al servicio de las altas esferas en el poder. De
esta forma, la teoria critica postula que lo importante no es describir y
cuantificar las cosas, sino .descubrir la intencionalidad de los hechos y
plantear posibles alternativas, lo que implica aceptar el conflicto y propiciar la
argumentacion entre diversas opciones. (Benejam y Pagés, 1997:41).

Dentro de la pedagogia, esta teoria argumenta que la escuela cumple un
papel social y politico, ya que lo que se ensefia dentro del &mbito escolar
responde a los intereses de las estructuras de poder, buscando el consenso y

la transmision de ciertos valores y conceptos que responden a las
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necesidades de la sociedad y la politica, reproduciendo de esta forma el
sistema en las nuevas generaciones de individuos. Por lo anterior, la escuela
critica propone que .lo relevante para la ensefianza es que el alumno sea
cada vez méas consciente de su propio sistema de valores, sea capaz de
hacer una reflexion critica de lo que piensa y quiere, y pueda pensar posibles
alternativas. (Benejam y Pagés, 1997:41). No es suficiente con saber como
son las cosas, porqué son asi, donde se encuentran o cuando ocurrieron, sino
lo importante es problematizarlas y pluralizarlas; descubrir la intencién de los
acontecimientos, y de esta forma tener la capacidad de plantear las distintas
alternativas; y permitir al alumno tener un papel activo y generar una actitud
de compromiso social y politico con su sociedad.

La teoria critica busca, como fin Ultimo, una educacién para la democracia, de
manera que los alumnos expresen sus posturas mediante una actitud
analitica y participativa, ampliando la informacion, la comprension y la
valoracién de los procesos histdricos que han construido la realidad a la que
se enfrenta. Mediante la ensefianza de unas Ciencias Sociales criticas se
busca que los alumnos .construyan un sistema de significados y desarrollen
unas actitudes y comportamientos que respondan a los valores democraticos.

(Benejam y Pagés, 1997:47), como la libertad, la igualdad y la participacion.

2.2.5. Laimportancia del contexto en la construccion del conocimiento
El ser humano es social, de ahi la importancia del contexto cultural en la
construccién del conocimiento. Los alumnos se desenvuelven dentro de
estructuras de significados que han sido construidas por la cultura en la que
viven, estas estructuras le permiten dotar de significado las diversas
experiencias a las que se somete a lo largo de su vida. Para Vygotsky (segun

Benejam y Pagés, 1997) existen dos procesos que permiten formar el
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conocimiento. Al primero lo denomina .conocimiento vulgar o espontaneo., y
es el construido mediante la experiencia directa con el entorno social, gracias
al descubrimiento espontaneo y empirico del mundo, y se construye de lo
concreto a lo abstracto. El segundo es el .conocimiento cientifico., el cual es
proporcionado por el contexto cultural en el que se desenvuelve el individuo, y
se basa en signos que no son evidentes, ya que son constructos artificiales
creados por el hombre y dotados de un significado consensuado por la
sociedad. Estos dos conocimientos actian interrelacionados, de tal forma que
el primero, el vulgar, sirve de base para que el individuo vaya reestructurando
los conocimientos que posee a partir de la nueva informaciéon que recibe
sobre los conocimientos cientificos, permitiéndole asi integrarse

satisfactoriamente a los signos y significados de su contexto social.

2.2.6. La relevancia de la percepcién de los alumnos en el proceso de
aprendizaje
La construccién del conocimiento se genera a partir de los conocimientos
previos que el individuo tiene y de las percepciones sobre el mundo que lo
rodea. Estos constructos previos que posee el individuo permiten que la
nueva informacion se vaya asimilando, creando asi nuevas interpretaciones y
significados sobre los nuevos aprendizajes, de tal forma que el alumno
comprende aquello que tiene relacidon con lo que ya sabe y descuida, ignora,
pasa de largo, le resbala por la mente aquellos hechos o ideas que le son
extrafios. (Benejam y Pagés, 1997:56). Toda aquella nueva informacion que
el alumno no relaciona con su experiencia es informacion que no asimila de la
misma forma que la que tiene bases en sus conocimientos previos, de ahi la
importancia de conocer qué nivel de dominio sobre el concepto a ensefiar

posee el alumno, para asi partir de una base sélida que permita que el
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conocimiento cientifico que se esta introduciendo, se reelabore a partir de lo
que ya sabe, y se aprenda. De otra forma este nuevo conocimiento soélo se
memoriza y a la larga se olvida, ya que no tiene ningdn sentido y mucho

menos una base sélida que permita que se asimile.

2.2.7. El papel del profesor en el proceso de aprendizaje

Para Vygotsky el papel que debe desempefiar un profesor dentro del proceso
de aprendizaje es a la vez el de facilitador y el de transmisor por que parte de
la 16gica del alumno y lo conduce, progresivamente, a pensar segun la logica
de la ciencia. (Benejam y Pagés, 1997:57).

Vygotsky considera que el grado potencial de maduracién de un alumno se
encuentra en lo que denomina .zona de desarrollo proximo., que es el punto
medio entre la capacidad que posee un alumno para resolver por si mismo las
cosas y la capacidad potencial que tendria de resolver las cosas con ayuda
de alguien mas experimentado. De esta forma, el profesor se convierte en un
acompafiante o guia del alumno, ayudandolo a asimilar nuevos aprendizajes
a los cuales seria incapaz de acceder por si mismo. A este proceso se le
conoce como andamiaje, ya que lo que pretende el maestro es acompaniarlo
en los inicios y, poco a poco, ir retirando su apoyo y presencia para que el
alumno por si solo vaya logrando cada vez nuevas metas y su autoestima no
se vea afectada por el crédito que recibiria el profesor en caso de que se

guedara de acompafiante durante todo el proceso (Benejam y Pagés).

2.2.8. Los procesos de ensefianza y aprendizaje
Los procesos de ensefianza y aprendizaje que se basan en la teoria
constructivista plantean que existen tres fases didacticas en las cuales se da

el proceso: a) la exploracién de los constructos previos, b) la introduccion y

41



reestructuracion de los nuevos conocimientos, y c) la aplicacion de estos
nuevos conocimientos a la solucién de problemas.

A lo largo de su vida, los alumnos van construyendo conceptos sobre su
contexto que les ayudan a resolver problemas y a integrarse a su sociedad,
muchos de estos no han terminado de formarse y resultan hasta cierto punto
imprecisos, pero para el alumno contienen una logica que le permite usarlos
para su vida diaria. El constructivismo plantea que lo importante dentro de la
educacion .es que el alumno sea conciente de sus propios conocimientos,
gue los ordene y los comunique. (Benejam y Pagés, 1997:58). El hecho de
comunicar un concepto implica que el alumno lo ha ordenado y concientizado,
Yy, por tanto, el transmitirlo significa que ya lo ha entendido. El hacer conciente
al alumno de los conocimientos que posee es el punto de partida, ya que,
mas que introducir el nuevo concepto para que se aprenda, se parte del
conflicto y del cuestionamiento de los conceptos que ya se conocen, para
introducir el nuevo concepto que se encuentra modificando al concepto
previo. Por lo anterior, el explorar los conceptos que el alumno ya posee es el
punto de partida del profesor para el proceso de ensefianza aprendizaje, de
otra forma el alumno sélo lo memoriza y se le olvida con facilidad.

Una vez que el profesor conoce los constructos previos del alumno puede
comenzar a introducir los conocimientos cientificos mediante el
cuestionamiento de los primeros, de esta forma, el alumno cuestiona las
estructuras mentales que tenia asimiladas y le permite reelaborar sus nuevos
conceptos, no aprendiendo las cosas de memoria, sino modificando
conocimientos que ya poseia pero que no eran totalmente correctos. Estos
nuevos conceptos pasaran a formar parte de la vida del alumno y seran la

base para el aprendizaje de nuevos conocimientos mas elaborados.
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Una vez que al alumno ha asimilado el nuevo concepto, lo que se debe hacer
para reforzar ese conocimiento aprendido es ponerlo en practica mediante la
resolucion de problemas o situaciones proporcionales a las nuevas
capacidades del alumno. .La aplicacién de estos aprendizajes ha de suponer
mas adecuacién y eficacia en la solucion de las cuestiones como resultado de
un mayor dominio de los conocimientos y de la practica. (Benejam y Pagés,
1997:61).
Para finalizar cabe hacer notar la importancia de la interaccion (Benejam y
Pagés, 1997) entre el alumno y el profesor como base del proceso didactico, ya
que es ésta la que permite que el alumno se vaya acercando progresivamente
del saber vulgar al saber cientifico; y, a pesar de que la relaciéon no es pareja,
ya que el profesor se encuentra en ventaja conceptual, es mediante el didlogo

y la comunicacion que el proceso de aprendizaje se da significativamente.

2.3. Definicion de términos

a. Ciclo cultural. La comprenden la recirculacién de los siguientes procesos:
1° Creacion: La gestacion y la autoria de ideas y contenidos (escultores,
escritores, empresas de disefio, etc.) y la elaboracién de productos Unicos
(artesania, artes plasticas, etc.).
2° Produccion: Las formas culturales reproducibles (por ejemplo
programas de television), asi como los procesos y las infraestructuras y
herramientas especializadas que se utilicen durante su realizacién (la
fabricacion de instrumentos musicales, la impresién de periédicos, etc.).
3° Difusién: El abastecimiento de consumidores y expositores con
productos culturales generalmente reproducidos masivamente (la venta al

por mayor, el comercio minorista, el alquiler de muasica grabada y juegos
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de ordenador, la distribucion de peliculas, etc.). Con la distribucion digital,
ciertos bienes y servicios pasan directamente del creador al consumidor.

4° Exhibicién/recepcidn/transmision: Los lugares de consumo o
intercambio de derechos, donde se ofrece al publico la posibilidad de
consumir/participar en experiencias culturales en vivo y/o sin mediaciones
gracias a la concesion o venta de un acceso restringido a dichas
actividades, a menudo por un tiempo limitado (la organizaciéon y la
produccién de un festival, éperas, teatros, museos, etc.). La transmision
indica la transferencia de conocimientos, sin que ello implique una
transacciéon comercial, y con frecuencia se produce en un contexto
informal. Incluye la identidad cultural que se transmite de generacién en
generacién, particularmente en forma de patrimonio cultural inmaterial
(PCI). También incluye festivales y actos publicos de libre acceso.

5° Consumo/Participacion: ElI comportamiento del publico y los
participantes cuando consumen productos culturales y participan en
actividades y experiencias culturales (la lectura, el baile, participar en los

carnavales, escuchar la radio, visitar galerias, etc.).

. Competencias culturales. El didlogo intercultural depende en gran
medida de las competencias interculturales. Estas, que se definen como el
‘conjunto de destrezas necesarias para desempenarse de manera eficaz y
apropiada en las interacciones con personas de otras lenguas y culturas,
son de indole esencialmente comunicativa, pero también suponen una
‘reconfiguracion’ de nuestras perspectivas del mundo y nuestra forma de
entenderlo. Son las herramientas que posibilitan el desplazamiento desde

un ‘choque’ hacia una ‘alianza’ de civilizaciones.
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c. Capacidades educativas culturales. A través de la educacion es
necesario asegurar el reconocimiento, el respeto y la valorizacion del
patrimonio cultural en la sociedad, en particular mediante: a) programas
educativos, de sensibilizacion y de difusion de informacion dirigidos al
publico, y en especial a los jovenes; b) programas educativos y de
formacion especificos en las comunidades y grupos interesados; c)
actividades de fortalecimiento de capacidades en materia de salvaguardia
del patrimonio cultural inmaterial, y especialmente de gestibn y de
investigacion cientifica; y d) medios no formales de transmision del saber.
Mantener al publico informado de las amenazas que pesan sobre ese
patrimonio y promover la educacion sobre la proteccion de espacios
naturales y lugares importantes para la memoria colectiva, cuya existencia

es indispensable para que el patrimonio cultural pueda expresarse.

d. Cultura. la cultura es el conjunto de los rasgos distintivos espirituales y
materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o a
un grupo social, que abarca, ademas de las artes y las letras, los modos de
vida, las maneras de vivir juntos, los sistemas de valores, las tradiciones y
las creencias.

La cultura adquiere formas diversas a través del tiempo y del espacio. Esta
diversidad se manifiesta en la originalidad y la pluralidad de las identidades
gue caracterizan los grupos y sociedades en general, y que su diversidad
cultural es, para el género humano, tan necesaria como la diversidad

biol6gica para los organismos vivos.

e. Dialogo entre credos. El dialogo entre credos —que abarca las

tradiciones espirituales y animistas, ademas de las religiones propiamente
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dichas— constituye una dimension esencial del entendimiento entre los
pueblos, sociedades y civilizaciones, por tanto de la solucion de conflictos;
es indisociable de un debate critico sobre los derechos de todas las partes
interesadas a la libertad de conviccién y de conciencia. Invariablemente,
las convicciones religiosas y espirituales dan forma a las afiliaciones
culturales, si bien rara vez definen a una cultura en su totalidad. Por lo
tanto, la religion esta ahora en el programa de actuaciones de toda
comunidad, pues se ha llegado a comprender que las concepciones
erroneas Yy la ignorancia en materia de religion no hacen sino aumentar las
tensiones y reavivar la intolerancia y la discriminacién. La falta de
instruccién en las escuelas acerca de los aspectos histéricos y sociol6gicos
de la religiéon o el predominio de una instruccion religiosa que se centra en
una unica fe también podrian llevar a una falta de entendimiento entre los
individuos y grupos pertenecientes a distintas creencias o de conviccién no
religiosa. Esta falta de entendimiento también puede dar lugar a una falta
de sensibilidad respecto de las expresiones y los acontecimientos
religiosos y los simbolos y signos religiosos, que por tanto pueden

utilizarse indebidamente

Desarrollo cultural con sostenibilidad. El desarrollo sostenible centrado
en el ser humano presupone la participacion de individuos y comunidades
empoderados y refleja sus pautas y solidaridades culturales. De este modo
se restituye el sentido del orgullo a los individuos y las comunidades, en
particular a las poblaciones indigenas y otros grupos vulnerables, a través
de sus expresiones, valores y perspectivas culturales. Esto a su vez
contribuye a la creacibn de capacidad orientada hacia la busqueda

consensual del bienestar y caminos alternativos al desarrollo. Entonces la
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‘identidad’ puede pasar de ser una posicion defensiva a constituir una
forma de empoderamiento que facilite el logro de objetivos autodefinidos y
sostenibles. En este sentido, el desarrollo con la identidad viene a significar
“‘desarrollo con dignidad”. En la medida en que utiliza estrategias que
aprovechan los conocimientos tradicionales y su sinergia con los
conocimientos cientificos, la diversidad cultural es un poderoso instrumento

para la desarrollo social.

. Didlogo intercultural. Para que la diversidad no se experimente como una
restriccion de la identidad o una diferencia infranqueable, y para que pueda
favorecer unas interacciones dinamicas entre comunidades étnicas,
culturales vy religiosas, es imprescindible fomentar el didlogo intercultural
dentro de cada sociedad y en el plano internacional como Unica respuesta
duradera a las tensiones raciales basadas en la identidad. El desafio
cultural que cada sociedad multicultural encara consiste en conciliar el
reconocimiento y la proteccién de las particularidades culturales, y el
respeto por las mismas, con la afirmacion y la promocién de unos valores
universalmente compartidos que emergen de la interaccibn de estas
especificidades culturales.

El éxito del dialogo intercultural no estd condicionado tanto por el
conocimiento de los demas como por las capacidades basicas para
escuchar, dialogar y asombrarse. Estas a su vez dan lugar a la flexibilidad
cognitiva, la empatia y la capacidad de moverse entre distintos marcos de
referencia, humildad y hospitalidad. No hay que subestimar las redes
informales de &mbito local o comunitario, ni las artes y la creatividad en
general, como medios valiosos para combatir las identidades cerradas y

promover el pluralismo cultural. De ahi la necesidad de una reflexion
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permanente sobre los modos de establecer en el presente un auténtico
didlogo intercultural que comprendan el desarrollo de capacidades
adecuadas (basadas en el respeto a los demas, en la receptividad, en
aprender a escuchar), el apoyo a iniciativas y redes de todos tipos
(incluidas tanto las convencidas del valor del dialogo como las que tienen
dudas al respecto), la participacion de muchos nuevos actores (las

mujeres, los jévenes), etcétera.

. Diversidad cultural. La diversidad cultural es, ante todo, un hecho: existe
una gran variedad de culturas, aun cuando los limites que marcan las
lindes de una cultura especifica sean mas dificiles de determinar de lo que
parece a primera vista. Ademas, la conciencia de esta diversidad ha
llegado a ser practicamente un lugar comun, gracias a la mundializacion de
los intercambios y la mayor receptividad mutua de las sociedades. Aunque
esta mayor conciencia no garantiza en forma alguna la preservacion de la
diversidad cultural, ha contribuido a dar al tema una mayor notoriedad. La
diversidad cultural se ha convertido también en una cuestion social de
primer orden vinculado a la creciente variedad de los cédigos sociales que
operan en el interior de las sociedades y entre éstas. Es cada vez mas
claro que los estilos de vida, las representaciones sociales, los sistemas de
valores, los codigos de conducta, las relaciones sociales (entre
generaciones, entre hombres y mujeres, etc.), las formas y los registros
linglisticos en una determinada lengua, los procesos cognitivos, las
expresiones artisticas, las nociones de espacio publico y privado (con
especial referencia a la planificacion urbana y al entorno de vida), las
formas de aprendizaje y expresién, los modos de comunicacion e inclusive

los sistemas de pensamiento, ya no pueden reducirse a un modelo Unico o
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concebirse en términos de representaciones fijas. La aparicion en la
escena politica de las comunidades locales, los pueblos indigenas, los
grupos desfavorecidos o vulnerables y de las personas excluidas por su
origen étnico, filiacion social, edad o sexo, ha llevado al descubrimiento de
nuevas formas de diversidad en el seno de las sociedades. De este modo
la cuestion ha planteado un reto a las estructuras politicas oficiales, y la
diversidad cultural ha comenzado a ocupar un lugar entre las
preocupaciones politicas en la mayor parte de los paises del mundo.

La diversidad de las culturas humanas (la profusion de lenguas, ideas,
creencias, sistemas de parentesco, costumbres, herramientas, obras de
arte, ritos y otras expresiones que esas culturas abarcan colectivamente)
admite muchas explicaciones e interpretaciones, que van de
consideraciones filosoficas a analisis que destacan las complejas
interacciones entre las culturas y el habitat humano, pasando por hacer
hincapié en las culturas en tanto que sistemas emergentes o atendiendo a
los contactos interculturales. Un consenso actual considera las culturas
como sistemas que evolucionan continuamente mediante procesos
internos y al contacto con el medio ambiente y otras culturas. Lo cierto es
gue ninguna sociedad se ha quedado inmévil en su historia, aunque
algunas culturas hayan sido consideradas ‘intemporales’ desde la
perspectiva de otras que se caracterizan por sus rapidas transformaciones.
La diversidad cultural, mas alla del mero hecho de su existencia, tiene un
valor estético, moral e instrumental como la expresiéon de la creatividad
humana, la encarnacién de los esfuerzos humanos y la suma de la
experiencia colectiva de la humanidad. En el mundo contemporaneo,
caracterizado por la compresion espacio-temporal vinculada a la celeridad

de las nuevas tecnologias de transporte y comunicacion y por la
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complejidad cada vez mayor de las interacciones sociales y la creciente
superposicion de identidades individuales y colectivas, la diversidad
cultural se ha convertido en una cuestién clave en el contexto de los
procesos de mundializacién que se aceleran, como recurso que debe ser

preservado y como palanca del desarrollo sostenible.

Identidad nacional. Las identidades nacionales no son monolitos: son
construcciones que reflejan una multitud de experiencias, memorias y
referencias colectivas, y que abarcan las diferencias de género, clase, raza
y religion. Evolucionan constantemente, siguiendo un camino dictado por
un pasado, mitico en ocasiones, que lleva a un futuro supeditado al cambio
adaptativo. En un mundo en proceso de mundializacién, que tiende a
difuminar las fronteras nacionales e infundir nuevas energias a las
identidades culturales, cada vez tiene menos sentido equiparar las
identidades culturales a las identidades nacionales.

Dicho esto, la identidad nacional desempefia un papel esencial a la hora
de establecer un punto de mira para nuestro sentido de identidad comun.
La nacidn es un principio esencial de identificacion; opera por medio de un
conjunto compartido de memorias colectivas, narradas a través de la
cultura popular, los programas de estudios escolares, los medios de
comunicacion, etcétera.

Las ideas respecto de la continuidad de las naciones a menudo se
transmiten a través de una perspectiva cultural que pone el acento en las
tradiciones y las culturas como un conjunto de préacticas fijas y repetitivas,
como un medio para fraguar la identidad y combatir la indeterminacion de
los acontecimientos cambiantes. Al igual que cualquier producto de la

memoria, el concepto de nacion es un concepto selectivo, y por lo que
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respecta a la identidad nacional oficial, a menudo refleja los intereses de
las elites dominantes. También se puede construir una identidad nacional
alrededor del mito de la superioridad étnica, como con excesiva frecuencia
atestigua tragicamente la historia de los conflictos de la humanidad. Ahora
bien, aunque los simbolos y las tradiciones nacionales suelen perdurar, las
realidades que representan no son inamovibles, ya que las culturas existen
en una situacion de cambio permanente y se transforman a si mismas

mediante un proceso que no es lineal.

Idioma y cultura. Los idiomas no so6lo son un medio de comunicacion,
sino que representan la trama misma de las manifestaciones culturales:
son portadores de identidad, valores y visiones del mundo. El vocabulario
de una lengua es un catédlogo sisteméatico de los conceptos y elementos

esenciales de una cultura determinada.

. Patrimonio cultural inmaterial. La UNESCO entiende por “patrimonio
cultural inmaterial” los usos, representaciones, expresiones, conocimientos
y técnicas —junto con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios
culturales que les son inherentes— que las comunidades, los grupos y en
algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante de su
patrimonio cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de
generacibn en generacion, es recreado constantemente por las
comunidades y grupos en funcion de su entorno, su interaccién con la
naturaleza y su historia, infundiéndoles un sentimiento de identidad y
continuidad y contribuyendo asi a promover el respeto de la diversidad
cultural y la creatividad humana. El patrimonio cultural inmaterial se

manifiesta en particular en los ambitos siguientes: a) tradiciones y
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expresiones orales, incluido el idioma como vehiculo del patrimonio cultural
inmaterial; b) artes del espectaculo; c) usos sociales, rituales y actos
festivos; d) conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el

universo; e) técnicas artesanales tradicionales.

Pluralismo cultural. En un mundo en el que todos tenemos identidades
gque se solapan y cruzan, ha dejado de ser posible clasificar a las personas
fundandose en una sola lengua, religién o cultura. Aunque a menudo se
aceptan e integran en la cultura mayoritaria comidas, vestidos, canciones,
etc., compartidos, no sucede otro tanto con la diversidad linglistica. A
pesar de las afirmaciones de que el plurilingliismo es perturbador desde el
punto de vista social, no existe forzosamente una conexién entre la
variedad lingtliistica en una sociedad determinada y los problemas de
comunicacion entre grupos. A decir verdad, la cohesién social y la
ciudadania exigen formas de comunicacion y de comprensién compartidas,

no el monolingtismo.

.Politica oficial cultural del Perd. El patrimonio cultural peruano, desde el
aspecto legal, esta bajo el amparo del Estado y de la Comunidad Nacional
y se rige por la Ley 28296 denominada “Ley General del Patrimonio
Cultural de la Nacion”, la cual manifiesta que todos sus miembros estan en
la obligacion de cooperar en su conservacion y para el campo artesanal la
Ley 29073 denominada “Ley del Artesano y del Desarrollo de la Actividad
Artesanal”.

Su patrimonio se divide mayormente en Arqueoldgico, Historico-Artistico,
Bibliografico y Documental, siendo los organismos estatales competentes

para su preservacion y cuidado, el Ministerio de Cultura, que asumio las
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responsabilidades del Instituto Nacional de Cultura (INC), la Biblioteca
Nacional del Pera y el Archivo General de la Nacién. Es responsabilidad
del referido Ministerio identificar, reglamentar, conservar, proteger,
investigar y difundir el Patrimonio Cultural del Peru en los ambitos de su
competencia.

El Ministerio de Cultura estd encargado de proteger y declarar el
Patrimonio Cultural Argueolégico y el Patrimonio Cultural Histérico y
Artistico, asi como también las manifestaciones culturales orales y
tradicionales del pais. Sus dependencias inmediatas: la Biblioteca Nacional
y el Archivo General de la Nacion estan encargados de proteger y declarar
el Patrimonio Bibliografico y Documental, respectivamente.

El Ministerio de Cultura es el principal érgano encargado de la
preservacion, conservacion y restauracion de bienes culturales muebles e
inmuebles, es por ello que su autorizacion es imprescindible para la
realizacion de investigaciones nacionales y/o extranjeras de nuestro
patrimonio. Su finalidad es afirmar la identidad nacional mediante la
ejecucion descentralizada de acciones de proteccién, conservacion,
formacion, promocion, puesta en valor y difusion del Patrimonio Cultural de
la Nacion y las manifestaciones culturales para contribuir al desarrollo
nacional, con la participacion activa de la comunidad y el sector publico y

privado.

. Prestamos culturales. Los préstamos culturales tienen lugar cuando los
usos culturales de una poblacion son asimilados por otra, como
reconocimiento de sus ventajas percibidas respecto de usos previos. Las

poblaciones pueden estar dispuestas a abandonar incluso las mas
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arraigadas de sus costumbres cuando encuentran mecanismos
habilitadores que facilitan la integracion de nuevos usos.

El ‘préstamo’ de usos o costumbres puede convertirse en la base para
unas formas modalidades totalmente diferentes de los propios, al
adaptarlos al nuevo entorno o alejarlos de su significado original. En el
arco iris cultural que caracteriza a muchas sociedades modernas, en
algunas ocasiones los préstamos han pasado a ocupar un papel tan
predominante que se ha llegado a poner en entredicho la distincion entre

los elementos culturales enddgenos y los exdgenos.

Sitio cultural. Monumento, grupo de edificios o sitio que tiene un valor
universal excepcional desde un punto de vista histérico, estético,
etnolégico o antropolégico. Sitio del patrimonio mundial: para ser incluidos
en la Lista del Patrimonio Mundial, los sitios deben tener un valor universal
excepcional y satisfacer al menos uno de los diez criterios de seleccion.
Estos criterios se explican en las Directrices Practicas para la aplicacion de

la Convencion del Patrimonio Mundial.

. Sitio en peligro. Bienes que figuran en la Lista del Patrimonio Mundial
cuya conservacion requiere obras importantes y para los cuales se ha

solicitado ayuda en virtud de la Convencion del Patrimonio Mundial.

. Sitio natural. Espacio natural constituido por formaciones fisicas y
biolégicas, o grupos de tal formacién, que tiene un valor universal

excepcional desde el punto de vista estético o cientifico, o que constituye
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el habitat de especies amenazadas de fauna y flora de valor universal
excepcional desde de la perspectiva de la ciencia o la conservacion.

Salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial. Son las medidas
encaminadas a garantizar la viabilidad del patrimonio cultural inmaterial,
comprendidas la identificacion, documentacion, investigacion,
preservacioén, proteccion, promocion, valorizacion, transmisiébn —
basicamente a través de la ensefianza formal y no formal— y revitalizacion
de este patrimonio en sus distintos aspectos, es decir: a) adoptar una
politica general encaminada a realzar la funcién del patrimonio cultural
inmaterial en la sociedad y a integrar su salvaguardia en programas de
planificacion; b) designar o crear uno o varios organismos competentes
para la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial presente en su
territorio; ¢) fomentar estudios cientificos, técnicos y artisticos, asi como
metodologias de investigacion, para la salvaguardia eficaz del patrimonio
cultural inmaterial, y en particular del patrimonio cultural inmaterial que se
encuentre en peligro; d) adoptar las medidas de orden juridico, técnico,
administrativo y financiero adecuadas para: i) favorecer la creacién o el
fortalecimiento de instituciones de formacion en gestion del patrimonio
cultural inmaterial, asi como la transmision de este patrimonio en los foros
y espacios destinados a su manifestacion y expresion; 1) garantizar el
acceso al patrimonio cultural inmaterial, respetando al mismo tiempo los
usos consuetudinarios por los que se rige el acceso a determinados
aspectos de dicho patrimonio; m) crear instituciones de documentacién

sobre el patrimonio cultural inmaterial y facilitar el acceso a ellas.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

3.1. SISTEMA DE HIPOTESIS
A. HIPOTESIS GENERAL
La revalorizacion historica del patrimonio monumental de la provincia de
Pasco influye en la mejora significativa del aprendizaje de la historia local en
los estudiantes de cuarto grado del Laboratorio Pedagdgico ElI Amauta-
UNDAC.
2.4. VARIABLES:
Variable independiente:

Revalorizacion histérica del patrimonio monumental de la provincia de Pasco

Variables dependientes:

Aprendizaje de la Historia local

Subvariables intervinientes:
v" Motivacion para aprender

v" Nivel socio-econémico de las alumnos
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v Fuentes de informacion histérica del docente.

3.2. METODOLOGIA
3.2.1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION
Tipo: Para poder comprender y evaluar si se alcanzaron los objetivos es
necesario realizar una investigacion de caracter aplicativa experimental,
debido a que solamente con la observacién de los procesos de aprendizaje se
puede llegar a conocer los cambios en el aprendizaje de la identidad historica
de los estudiantes del primer grado.

Nivel: pre experimental.

3.2.2. DISENO DE INVESTIGACION
En la secuenciacion de actividades se opt6 por el siguiente proceso:
A. Seleccién y secuenciacion de los contenidos
La seleccién de los contenidos respondié a la necesidad de clarificar la
importancia del patrimonio como su objeto de estudio. De esta manera, los
contenidos de la secuencia didactica abordaron dos temas esenciales para la
construccién de este conocimiento. Estos temas permitieron al alumno tener
una vision general de la realidad histérica local, asi como un mejor
entendimiento de los temas y conceptos contenidos en el plan de estudios.
Esa eleccion debe cumplir dos requisitos, por un lado, tiene que ser legitimo
para la disciplina arqueoldgica, y, por el otro, tuvo que estar conforme al

desarrollo cognitivo del alumno.

B. Estrategias de ensefianza
El método didactico que se utilizd para la puesta en practica de la secuencia

didactica del patrimonio monumental estuvo basado en proporcionar al alumno
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diversas oportunidades de aprendizaje para que, por si mismo y por induccion,
fuera descubrir y construir el conocimiento histérico. Dentro de este marco, las
estrategias consisten en procurar a los alumnos experiencias adecuadas, para
gue, a partir del material de trabajo, construyan la significacion del concepto,
mientras el profesor actlla solamente como facilitador del proceso. Esto hace
posible el desarrollo de capacidades y destrezas ligadas a la adquisicion del
pensamiento formal.

Para la aplicacion de la secuencia didactica se emplearan las estrategias de los
métodos interactivos, ya que se centran en la actividad del alumno,
permitiéndole reelaborar los conocimientos por medio de la interaccién con
otros compafieros y con el profesor. Este método didactico se basa en la
reconstruccion social de los conocimientos a través de situaciones didacticas
gue favorecen la verbalizacion y la explicitacion de ideas y conocimientos que,
después, mediante el contraste, se modificaran y reelaboran, siguiendo la

ensefianza critica de las Ciencias Sociales (Benejam y Pagés, 1997).

. Evaluacién del aprendizaje
Se utilizé la evaluacion formativa, es decir aquella que, al estar integrada en el
proceso de aprendizaje, permitié la deteccion de dificultades y posteriormente
la regulacion o adaptacion de las propuestas didacticas de la secuencia de
arqueologia a las necesidades del aula (Benejam y Pagés, 1997). Los puntos
que se tomaron en cuenta fueron los siguientes:

e Los conocimientos previos mediante una evaluacion inicial

e La comunicacion de los objetivos y los contenidos a los estudiantes

e La autogestion de los errores y el refuerzo de los éxitos

e Los criterios de realizacion de las tareas

¢ La anticipacion y planificacién de la accién
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e El nivel de desarrollo cognitivo

El disefio de investigacion que optamos fue el pre experimental

Para el presente se ha elegido el siguiente disefio:

Unidad de Andlisis= 01 X1 02

Donde O1 = Pre test
X1 = Intervencion

02 = Post test

3.2.3. UNIDAD DE ESTUDIO O POBLACION DE ESTUDIO
La I.E. Laboratorio Pedagégico EI Amauta es una escuela secundaria
adscrita a la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Secundaria de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNDAC del Centro Poblado
de Paragsha, distrito de Simén Bolivar, provincia y region de Pasco.
El Laboratorio Pedagdgico El Amauta es una escuela publica del nivel medio
adscrita a la UNDAC.

El cuadro experimental es de la siguiente manera:

Unidad de analisis
Laboratorio Cantidad
Pedagdgico El
Amauta
Cuarto grado 27

La técnica para la eleccion de grupo experimental fue intencionado, y no

probabilistico. La técnica para la eleccién de grupo de analisis experimental,
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fue intencionado, y no probabilistico.

3.2.4. METODO DE INVESTIGACION.

El método de investigacion histérica (primer momento) e investigacion

educativa cuantitativa (segundo momento).

3.2.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS

En la recoleccion de la informacion parte fundamentalmente del
investigador, ya que el asume un alto grado de compromiso al participar en
las actividades que se realizan, facilitando la comprension e interpretacion
de la informacién que se genera. Asi mismo, la recoleccidn de la informacion
se realizara mediante la observacién, ya que permitira describir los
fendmenos o acontecimientos tal y como éstos se presentan, asi es posible
conocer las caracteristicas de las conductas observadas. Las técnicas
utilizadas seran los sistemas narrativos (notas de campo y diario) que
permiten una descripcion detallada de los fendmenos a observar y explicar
dentro de la investigacion (Rodriguez et. al., 1999), apoyadas por
filmaciones de cada una de las sesiones.

También se utilizaron cuestionarios de tipo cualitativo, los cuales permiten
abordar los problemas desde un punto de vista exploratorio para sondear las
opiniones que se generaban a partir de la aplicacion de la secuencia
didactica (Rodriguez et. al., 1999).

La evaluacién de los datos no puede ser expresada numéricamente dada la
naturaleza descriptiva que busca la investigacion. Por lo que ésta se realiz6
mediante las técnicas de evaluacion cualitativa, en donde .se consideran
datos toda una serie de informaciones relativas a las interacciones de los

sujetos entre si.
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De esta forma, el proceso de andlisis, que consta de la reduccion de los
datos; la disposicién de éstos; y la verificacion de conclusiones, marchara a
la par de la recoleccién de la informacion.
El trabajo de campo incluira:

e Test de entrada.

e Fichas de evaluacion para la produccion de textos expositivos.

¢ Diario de experiencias de aprendizaje.

e Test de salida.

3.2.6. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS
Para la contrastacion de la hipotesis se aplicara la T de Student, ya que

los datos seran cuantitativos.

Nivel de significancia:

El nivel de significancia indica que los datos no son debidos al azar o
casualidad, sino que lo resultados son debidos al experimento
propiamente dicho. También existen términos como de valor alfa (nivel de
significancia estadistica) y valor beta (probabilidad de no detectar un

valor real ).

Nivel de p = 0.05

Los resultados son significativos por lo tanto pueden publicarse. Se

rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion.

Nivel de p 2 0.05

Se dice que se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipétesis de
investigacion. Usualmente no tiene valor de importancia en la
investigacion, generalmente no son publicables los resultados.
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Nivel de p < 0.01

Se pueden publicar los resultados, es decir son extremadamente

significativos.

Nivel de p = 0.10

Indica que los resultados no son confiables, se recomienda repetir la

investigacion.
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CAPITULO IV:
RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DE LA EXPERIMENTACION
La investigacion tuvo dos momentos: UNA PRIMERA PARTE se investigd sobre
el patrimonio monumental de Pasco; la SEGUNDA PARTE se experimentd esa
informacién de caracter histérico con la identidad regional, es decir como el
aprendizaje de la historia local se hace significativamente con la investigacion del

patrimonio monumental del Pasco andino, para ello se construyé un test.

4.2. LA DESTRUCCION DEL PATRIMONIO MONUMENTAL DEL AREA ANDINA
PASQUENA, UN SIGNO QUE ACRECIENTA LA VULNERABILIDAD DE LA

IDENTIDAD CULTURAL.

“Para el que mira sin ver,
la tierra es tierra, nomas.
Nada le dice la pampa,
ni el arroyo, ni el sauzal.”
Atahualpa Yupanqui

I.El mito del “bien perdido” con el patrimonio monumental del Pasco andino
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En la actualidad se admite en forma tacita que los actuales conjuntos
arquitecténicos, monumentos y lugares del patrimonio monumental regional andino,
que forman parte esencial del patrimonio cultural, desde antes de su registro como
bienes juridicamente tutelados se meditaban siempre como simbolos profundos de
la identidad pasquefa.

Se olvida que la aceptacion de la existencia de zonas monumentales, monumentos
0 lugares del patrimonio cultural pasquefio es una decisibn temporal, cuasi
permanente o a perpetuidad (segun amerite el caso) del Estado, los intelectuales,
los gobiernos regionales y locales, y los diversos grupos de poder social (urbanos o
campesinos, empresariales o burocraticos, por iniciativa personal o institucional...)
de cada region. Es decir, son los intereses sociales publicos o privados —en
consenso o lucha— que a cada momento histérico seleccionan y aprecian los bienes
arquitectonicos que identifican como su patrimonio monumental. Por esta razén, es
probado indicar que la situacién juridica del “bien monumental” puede replantearse

in continuum por el intelecto de cada época
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Ademas, la declaracion oficial del bien arquitectonico como patrimonio monumental
no deviene por fuerza en un
hecho de mentalidades en el
pueblo. Es decir, no es por la
normatividad legislativa que
la poblacién en su conjunto
se sensibilice, acepte, sienta

y viva espiritualmente el

La antigua casa de Daniel Alcides Carridn, ubicada entre

: . ey patrimonio monumental
las calles ljurra y Hudnuco, desaparecié cémo
consecuencia del avance del Tajo abierto (Fotografia de . .
Pavelcom del 07 abril 2015, expuesto en linea: reconocido. Existe la
http://elcerrodepasco-peru.blogspot.com/2015/04/la-
casa-donde-nacio-daniel-alcides.html). declaraciéon de patrimonio

monumental a la réplica de la casa de Daniel Alcides Carrién, pero a pocos
ciudadanos en la region aquello interesa. En el lugar funciona en el presente el
Museo Carrién de la UNDAC (avenida Los Incas s/n, Urb. San Juan Pampa, distrito
de Yanacancha, al lado derecho del ingreso principal al Hospital Daniel Alcides
Carrion), que durante el afio muy pocas personas visitan y menos saben de su
trascendencia historica. Para salir del apuro al crear sin bases legales, curriculares
y de infraestructura la Facultad de Medicina, se propuso el 2013 con anuencia del
Rector de la UNDAC que su auditorio sirva ese afio como aula de la primera
promocion de ingresantes a la carrera.

En tal sentido, el patrimonio monumental pasquefio es un legado que fue
constituyéndose por las decisiones politicas, econdmicas o culturales de la gente
de su ambito regional o pais. Por ejemplo, en la década de los 70 y 80 del siglo XX,
en los espacios publicos de las instituciones educativas o el comercio se recreaban
paneles con la imagen del antiguo pique de Lourdes (1902), sus repercusiones se
patentizan hoy en el monumento central que se erige en el actual parque

universitario. En esas décadas, concebiamos que estd desaparecida edificacion

65



tecnolégica era uno de los emblemas por excelencia de la identidad cerrefia (con la
Torre del Reloj del Hospital Carrién y la Casa de Daniel Alcides Carrion). Este
supuesto resulté de la propaganda publicista de La Cooper Corporation, que
bombardeé de forma intensiva en sus revistas (ElI Minero), postales y afiches que
este elevador mecénico (que servia de comunicacion entre la mina subterraneay la
superficie exterior a fin de subir o bajar al personal, material, equipos y el mineral)
era un espécimen notable del desarrollo tecnolégico minero, por tanto personificaba
a toda la urbe minera. Consientes o por imitacién asi lo aceptamos quienes
residiamos en la ciudad. El escultor cerrefio Victor Mesias, artista contemporaneo,
sefiala con fundamentos irrebatibles que esta efigie es un homenaje a la
expoliacion, explotacion y la muerte de los obreros mineros, su reclamo nos

recuerda los versos de la embleméatica composicion de Andrés Urbina Acevedo.

PIQUE LOURDES

I
En el Castillo de Lourdes
Hay una jaula cuadrada
Donde suben, donde bajan
La vida del Minero(bis)

I
La amargura de mi vida refleja mi lamparita
en rincones de los cuadros
y en frontones ya dejados (bis)

1]
Cerro de Pasco, tierra fria de nevada cordillera
cuantas penas ahi escondes
en las winchas y tajeos(bis)

v
A las siete de la mafiana
Recibiendo mi carburo
A las nueve de la mafiana
Ay de ml pobre en camilla

\Y
Lamparita, lamparita
Lamparita de carburo
Tu nomas estas sabiendo
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La vida que estoy pasando(bis)
ESTRIBILLO (I)

Ay huachicito color ratén

Abre tu puerta voy a pasar

Voy a la mina a trabajar

Y con mi vida voy a pagar

ESTRIBILLO (Il)
La economia de San Marcos
Todititito te voy a dar
Para que compres tu pantalén
Tu pantalén color ratén

Il. La situacién actual del patrimonio monumental
En la pag. 52 del PLAN DE DESARROLLO REGIONAL CONCERTADO DE
PASCO 2007 — 2015 de la Sub Gerencia de Planificacion Estratégica del Gobierno
Regional (2008) se indica que los recursos turisticos de Cerro de Pasco son: la
Casa de Piedra, el Tajo Abierto, el Castillo de Lourdes, la réplica de la Casa de
Carrién y el Mirador de Huancapucro. De la provincia de Pasco en general
menciona el Santuario Nacional de Huayllay (Huayllay), los restos arqueol6gicos de
Galagmarka (Huariaca), Yunka-Huarmy (Huariaca), Tagma (Huariaca), Marka-Pata
(Huariaca) y Yarosh-Punta (Huariaca), y de Daniel Carrién los restos arqueolégicos
de Chumbivilca, Goficutac, Astobamba y Huarautambo.
Otros documentos oficiales de Pasco comunican panoramas equivalentes. No se
posee aun un registro exhaustivo del patrimonio monumental del area andina
pasquefia en funcion a la legislacion vigente y/o también a los sitios monumentales
aun no registrados.
La Conferencia General de la UNESCO en su décimo séptima reunion de 1972,
realizada en Paris-Francia, definié al “patrimonio cultural” como:
a) los monumentos: obras arquitectonicas, de escultura o de pintura
monumentales, elementos o estructuras de cardcter arqueoldgico, inscripciones,
cavernas y grupos de elementos, que tengan un valor universal excepcional desde

el punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia;
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b) los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o reunidas, cuya
arquitectura, unidad e integraciébn en el paisaje les dé un valor universal
excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia;

C) los lugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre y la naturaleza
asi como las zonas, incluidos los lugares arqueoldgicos que tengan un valor
universal excepcional desde el punto de vista historico, estético, etnolégico o
antropoldgico.

Esta precision es muy 0til al momento de caracterizar al patrimonio monumental del
area andina pasquefia. Aqui presentamos un esbozo en atencién a esta propuesta.

A. Conjuntos arquitectonicos:

e El barrio antiguo e histérico de Chaupimarca, ciudad de Cerro de Pasco,
provincia de Pasco. Fundada hace cuatro centurias por la iniciativa privada de
exploradores mineros y comerciantes en los tiempos coloniales, por su
importancia econdmica y sus aportes al erario virreinal o nacional recibié los
titulos distinguidos de “Ciudad Real de Minas” otorgada por el Rey de Espafia
con Real Cédula de 1639, “Villa Minera de Cerro de Pasco” por orden del
virrey Manuel Amat y Juniet (1771) y que revalidé el 13 de setiembre de 1825
don Simén Bolivar en mérito a sus servicios prestados en favor de la
independencia, “Ciudad Opulenta” que le confiri6 el Congreso Constituyente
instalado en Huancayo y que confirmé en 1840 el Presidente de la Republica
Agustin Gamarra, y de “Capital Minera del Perd” investido por la convencion
de los Ingenieros de Minas convocado el 25 de setiembre de 1960 en Pasco.

Estas valoraciones de distincién honorifica al solio minero se hacian en funcién a
todo el conjunto urbano de Cerro de Pasco.

1956 es una fecha infausta para el conjunto arquitecténico, pues aquel afio se
inicid la explotacidon minera a cielo abierto que destruyé los barrios antiguos

de Yanacancha y Chaupimarca.
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En 1971, la empresa norteamericana consigue la autorizacion del Gobierno
Militar Revolucionario de Juan Velasco Alvarado para ampliar el tajo abierto
hacia el area urbana de la ciudad antigua y forzar su traslado a San Juan
Pampa bajo la modalidad de remodelacion del area urbana. La empresa
asumio el costo total del traslado. Mediante Decreto Ley N° 18863 se
constituyé una Junta de Control Urbano para el control regulado del traslado,
el pago de las indemnizaciones y compensaciones.

e La plaza Chaupimarca. Conjunto monumental histérico que durante el siglo
XX varié muy poco en su constitucion. En esta plaza Juan Antonio Alvarez de
Arenales proclamé la primera jura de la independencia del Peru (07 de
diciembre de 1820), tras derrotar al ejército realista comandado por O Reilly.
Pérez Arauco recuerda que hasta inicios del siglo XX alli funcioné el primer
mercado popular cerrefio (en 1901 el alcalde Cesare Vito Cutolo ordend la
edificacion del Mercado de Abastos), también es el lugar dénde los cerrefios
despidieron con honores a los 220 soldados de la “Columna Pasco” que
marcharon a la frontera sur del pais para defender a la patria ante la agresién
chilena (1879) y el sitio en que se dio muerte al prefecto un lunes 16 de
febrero de 1948. En el perimetro de la plaza se ubicaron numerosos
comercios, el elegante salon “Central” con sus juegos de billar y cartas, y el
cinema Grau (antes “Teatro Popular’ después “Teatro Leguia”) (Pérez
Arauco, 2012).

Del mismo modo, Pérez Arauco sostiene que el arco adyacente a la iglesia
(derribado muchas décadas atras) fue un “Arco del Triunfo” erigido en
homenaje a la batalla del 6 de diciembre de 1820 por el Prefecto del
Departamento, el sabio arequipefio Mariano Eduardo de Rivero y Ustariz.

En 1997, en un acuerdo entre la Municipalidad Provincial y Centromin Perd se

declar6 su intangibilidad.
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e La ciudad inka de Pumpu, capital regional de los sefiorios de Chinchaycocha
y Yaros, ubicada entre los distritos de Huayllay y Vicco (provincia de Pasco) y
Pari (provincia de Junin). Rolando Carhuaz escribié que en 1929, La Cooper
Corporatién construy6 la represa de Upamayo con las piedras de Pumpu,
para embalsar las aguas del Lago Chinchaycocha a fin de proveer de agua a
las Centrales Hidroeléctricas de Malpaso, Santiago Antunez de Mayolo y
Restitucion; afios después, la misma empresa desvié las aguas del Rio
Colorado por la mitad de la ciudad arqueol6gica y almacenar sus aguas en la
Presa, dos actos que aceleraron la destruccion de la ancestral ciudad de
Pumpu (Carhuaz, 2014). Esta importante capital regional inka, edificada en
forma de Ylla y construida en su totalidad en tiempos del Tahuantinsuyo,

El 20 de agosto de 2013 se aprobé el “Proyecto de Investigacién Arqueoldgica
con fines de conservacion de la plataforma ceremonial (Ushnu) de la zona
arqueolégica monumental de Pumpu” en el marco del Proyecto Qhapaq Nan,
mediante la Resolucién Directoral N° 080-2013-DGPA-VMPCIC/MC. La
plataforma ceremonial se localiza en el distrito de Vicco, provincia y region de
Pasco. Ivan Ccachura, director del Proyecto en la Plataforma Ceremonial
Ushu, intervino el monumento en base a dos componentes: la Investigacion
Arqueoldgica y la Conservacion Arquitectdénica a partir del viernes 06 de
setiembre del 2013. En la actualidad concluyo la referida restauracion. Como
indica Matos Mendieta “el ushnu quizas fue el primer edificio construido en
Pumpu, luego la plaza seguida de los barrios y sectores de la ciudad. Desde
este punto se habria controlado y dirigido la construccién de toda el area”
(Matos Mendieta, 1986: 59).

e El centro arqueoldgico de Gofiicuta en Rocco, distrito de Yanahuanca,

provincia de Daniel Carrion. El 2002 el lugar fue declarado "patrimonio cultural
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arqueoldgico de Pasco y a partir de setiembre de 1996 se desarrolla el
Festival Turistico Goilicutac.
El Centro Arqueoldgico de Gorish. Desde el 2000 se desarrolla el Festival
Turistico de Gorish .

Monumentos:
Plazoleta y busto de Daniel A. Carribn del Jr. Grau y Lima, distrito de
Chaupimarca, cuyas placas conmemorativas se sustrajeron afios atras.
Museo de la Plaza Daniel Alcides Carrién. Edificada al interior del pedestal del
coloso en honor al martir de la medicina peruana, se localiza en la plaza
Daniel Carrion del barrio de Chaupimarca, Cerro de Pasco. Posee una
exposicién permanente de copias de documentos e ilustraciones de la vida de
Daniel Alcides Carriobn, ademas de ser un negocio de artesanias, tejidos,
trajes tipicos y libros. Organizado por el maestro Luis Pajuelo Frias, se
inaugurd en el 2006. El 2012 sufrié dos atentados para substraer los bienes
gue exponia (en diciembre robaron 25 libros sobre Pasco, ocho botellas de
licores el Muqui, maniquis con trajes tipicos y otros productos artesanales que
se expenden en este lugar).

e La casa en
ruinas de Daniel Alcides
Carrion, situada en el
anexo de Quiulacocha,
distrito de Simon

Bolivar (Pasco).

Construida en el siglo

Parte de la vivienda de Daniel Carridn, se ubica en el
anexo de Quiulacocha, en el distrito de Simon Bolivar,
provincia de Pasco (foto de Raul Mayo/El Comercio,

agosto 2014, en linea: ;
http://elcomercio.pe/peru/pasco/casa-daniel-alcides- de la época, con el
carrion-157-anos-su-nacimiento-noticia-1749772

XIX con material rustico

paso del tiempo
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presenta parte de los muros y el techo desplomados. con algun tramo del

cerco perimétrico; el 13 de agosto del 2014 las autoridades del distrito y la

region pasquefia se comprometieron a restaurarla y establecer un museo de

sitio. Primero tenian que adquirir los derechos de propiedad del predio, a la

fecha aun no se hizo.

Iglesia de San Pedro de Ninacaca. Declarada monumento historico en 1,941.

Se encuentra de 31 km. de Cerro de Pasco.

Iglesia Inmaculada Concepcién de Vicco. Ubicado a 18 km. de Cerro de

Pasco.

Iglesia Villa de Pasco. Ubicado en el Distrito de Tinyahuarco.

Réplica de la Casa de Carrion. Construida en memoria del Méartir de la

Medicina Peruana: Daniel A. Carrion.

Casa de Simon Bolivar. Llamada asi desde el 2 de Agosto de 1824, cuando

sirvio de Cuartel General del Libertador Simon Bolivar.

Gruta del Sefor de Puncuy. Ubicada a 7 Km. en el Distrito de Yanacancha
Lugares:

El Santuario Nacional de Huayllay, reconocido como Parque Nacional

mediante Decreto Supremo N° 0750-74-AG de fecha 07 de agosto de 1974,

se localiza en el distrito de Huayllay, provincia de Pasco y Zona de Interés

Turistico Nacional desde 1997. Es un complejo paisajistico extraordinario que

relne centros arqueoldgicos, nichos ecolégicos, aguas termales,

observatorios astronémicos y magnéticos, tradiciones etnoldgicas originarias

y rutas turisticas de gran belleza en los lindes del bosque de rocas de

Huayllay y las nacientes del rio Mantaro. En abril del 2008, el diario El

Comercio y Panamericana Television —después de promover una eleccion

nacional a usanza de la eleccion de las nuevas maravillas del mundo-

anuncioé que los peruanos eligieron al Bosque de Rocas como una de las siete
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maravillas del pais. Asimismo, la Municipalidad Distrital de Huayllay por 18

afios consecutivos organiza en su escenario ecoldgico y cultural el Festival

Ecoturistico Ruraltur de Huayllay, que el 2012 y 2013 gan6é renombre

internacional; durante los dias 7 y 8 de setiembre en la zona se efectlan

diversas actividades como el pago a la tierra y la recreacion de la herranza

andina, turismo mistico y de aventura (escalada en roca y ciclismo de alta

montafia), rodeo andino, concurso tradicional de carrera de llamas cargueras

con chasquis, gastronomia tradicional, conciertos musicales, certamenes de

belleza, concurso de danzas escolares, medio maraton (21 kilbmetros)...

Las identidades culturales vulneradas

La identidad cultural se construye social, paralela e individualmente a diferentes

niveles de complejidad:

Los niveles de desarrollo o

- : Extremismos Negacioén de
concreciéon de la Identidad X L : g
. identitarios laidentidad
socio-cultural
6° Universalismo
humanista Neoliberalismo
5o Identidad regionalista ultramontano
internacional
R . . Chauvinismo
4 Identidad nacional nacionalista
Chauvinismo Nihilismo y
° : . regionalista y/o . It
3 Identidad regional . alienacion
Etnocentrismo
. cultural
regional
Chauvinismo
2° Identidad local Iocallsta_y/o
Etnocentrismo
local
1° Identidad personal Egocentr|§mo
(egolatria)

Hace unas décadas atrés, quiz4 hasta los 90 del siglo XX, la defensa de la ciudad

capital pasquefia constituia una decisibn multitudinaria. Para 1997, el Alcalde

provincial de Pasco, Econ. Eduardo Carhuaricra Meza lideré la oposicion ante el
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constante avance del tajo Raul Rojas que demolia los barrios tradicionales del
Cerro de Pasco. Un hito fundamental en ese proceso fue el Paro Departamental del
26 y 27 de noviembre de 1997, que logré la firma de compromiso de la empresa
Centromin de no continuar la expansion del tajo en el area urbana y renovar sus
operaciones subterrdneas. Entre las decisiones consensuadas, se declaré bien
intangible a la antigua Plaza Chaupimarca, apostada a pocos metros del borde del
tajo abierto.

Con Acta del 20 de mayo de 1998, Centromin logra arrancar un acuerdo a los
Municipios de Pasco, Yanacancha y Rancas y el Gerente de la Empresa Municipal
de Agua Potable y Alcantarillado de Pasco, para ampliar la explotacién minera al
area urbana denominada Matagente.

Ademas, poco tiempo después, la Resolucién Directoral Nacional N° 1031 del 29 de
octubre de 2002 el INC declar6 ambiente urbano monumental al pueblo de
Chaupimarca, del Cerro de Pasco.

El 2006, la Empresa Volcan plantea una nueva expansion del tajo abierto con su
"Plan L", afectando 11.4 hectareas de varios sectores antiguos de la historica
ciudad, incluida la Plaza Chaupimarca. Esta situacién obligé la conformacién de
una sub-comision interinstitucional para examinar el problema: al gobierno
municipal, la empresa y representantes de la sociedad civil, universidad y otras
organizaciones. El 14 de diciembre del 2006, en respaldo a la empresa minera salio
la Ordenanza N° 57-2006-CM-HMPP, absolutamente entreguista y que coincidia en
todos sus alcances con el Plan L. Ante el escandalo que promovio en la opinién
publica y mas por el cambio en la gestion edil provincial, el 16 de enero del 2007,
en sesion extraordinaria, el Concejo Provincial de Pasco dio la Ordenanza N° 001-
2007-Cm-HMPP que dejo sin efecto a la anterior Ordenanza N° 057. La Volcan

apela la Ordenanza N° 001 el 07 de febrero del 2007.
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El 06 de junio de 2007, el Diario Oficial EI Peruano publicé la Resolucién Directoral
Nacional de Cultura N° 2144 aprobada por el INC el 27 de diciembre de 2006, que
dejo sin efecto la Resolucion Directoral Nacional N° 1031 que declaraba Ambiente
Urbano Monumental al Mercado Central de Pasco, a los jirones Libertad, Bolognesi,
Marques, Grau, 2 de Mayo, Lima, y las plazas de Chaupimarca y Carrion,
incluyendo los inmuebles que conforman los jirones que circundan las plazas. La
resolucion solicitada por el propio Director del INC Pasco, Hubert Rosales,
mediante Oficio N° 557-06-DR/INC-PASCO, significé una autorizacion oficial a la
minera Volcan para continuar con la expansion del tajo abierto. La justificacion que
dio Rosales Huaman fue que la zona en cuestion, aquella donde se ubican la Plaza
de Armas, el mercado Baratillo y el Mercado Central, las casonas coloniales y
republicanas, la Iglesia de San Miguel Arcangel de Chaupimarca, se encuentran en
estado de emergencia e inhabitables, por lo que el Plan L busca su reubicacion.

En enero del 2008, la Municipalidad Provincial suspendi6 las negociaciones con
Volcan hasta que presente un Estudio de Impacto Ambiental (EIA) para el Plan L; la
empresa en respuesta movilizd a sus trabajadores por las calles de la ciudad
protestando contra la municipalidad. Ante el chantaje, el 04 de setiembre del 2008
se suscribi6 entre la Honorable Municipalidad Provincial de Pasco y Volcan
Compafia Minera S.A.A. el Convenio de Concertacion para el Desarrollo Urbano
Ambiental y Minero de la ciudad de Cerro de Pasco aprobando el Plan L, a cambio
de US$ 8 millones de compensacion y US$ 12 millones de compromiso de la
empresa para reconstruir las edificaciones destruidas en otra zona de la ciudad. En
noviembre del 2008, con la autorizacién de la Municipalidad en el cambio de uso de
suelos se iniciaron las primeras demoliciones de los 259 predios ubicados en la
Plaza Chaupimarca y Mataderia, 97 en el Asentamiento Humano Cordova Sinche y
62 en el Asentamiento Humano Gregorio Cornelio. En la prisa del suceso se

contemplé como un predio mas a la Iglesia San Miguel Arcangel de Chaupimarca.

75



El 24 de febrero del 2010 se presento los 15 tomos del EIA para el Plan L, sin tener

en cuenta las opiniones de la sociedad civil.

4.3. PRESENTACION, SISTEMATIZACION, ANALISIS E INTERPRETACION
DE DATOS.
Para evaluarlo al momento de inicio y salida se utilizé el Test de entrada y salida,
adaptado a un sistema vigesimal de calificacién. Este sistema debe adecuarse al
siguiente cuadro para establecer nivel de logro, el grado de compromiso con el
patrimonio monumental y las calificaciones vigesimales obtenidas en el Test de
entrada y salida por los estudiantes en el aprendizaje de la historia local.
Nivel Nivel de Competencias procedimentales y Valoracién
de formacion cognitivas
logro intercultural
Compromiso asertivo y pleno con la historia 18a20
A Interpretativo | local valorando el patrimonio monumental de | puntos
Pasco
. Compromiso activo con la historia local 15al7
B Constructivo : .
valorando el patrimonio monumental de Pasco | puntos
- Compromiso ddcil y formal con la historia local | 11 a 14
C Clasificador : :
valorando el patrimonio monumental de Pasco | puntos
Participacién poco comprometida con la 06 al0
D Informador | historia local valorando el patrimonio puntos
monumental de Pasco
L Escasa participacion con la historia local 00 a 05
E Apreciativo ; X
valorando el patrimonio monumental de Pasco | puntos
4.4. PRESENTACION, SISTEMATIZACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE

DATOS
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4.4.1. TABLAS, CUADROS Y GRAFICOS DE LAS PRUEBAS DE ENTRADA Y

SALIDA DEL GRUPO EXPERIMENTAL

A. Resultados del test de entrada

Tabla N° 01:

Distribucion de frecuencias del Test de entrada del grupo experimental

Cuadro N° 01:

Xi PALOTEO | Ni NI Hi Hi | hi% | Hi% | Xi.ni | Xi2.ni
06 I 1 0,04 4 6 36
07 1 4 5 |0,5(0,19| 15 | 19 28 196
08 Il 2 7 10.07]026| 7 26 16 128
09 I 3 10 |0.11 (0,37 | 11 | 37 27 243
10 I 3 13 | 0,11 ({047 | 11 | 47 27 243
11 [ 8 21 [{0,30(0.78| 30 | 78 88 968
12 ] 5 26 10,18 096 | 18 | 96 60 720
13 I 1 27 10,04 1 4 | 100 | 13 169
TOTAL 27 1 100 265 | 2703

Resultado de los calificativos del Test de entrada del grupo

experimental

Xi

SEXO

z

06

07

08

09

10

11

12

13

TOTAL

NP woINwINwolZ

GOININ|FP|IO|IO(F |, |T

Nk |u|o|lwlw sk

Gréfico N° 01:

Resultados de los calificativos del Test de entrada del grupo

experimental
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Andlisis del test de entrada

El Test de entrada del grupo experimental presenta que un 47% de los
estudiantes indica que desconoce el patrimonio monumental y la
historia regional andina de Pasco y que su misma institucion educativa
no toma en cuenta en sus planes de estudio estas realidades y rebela
una participacion poco comprometida (nivel D). El 53 % con un puntaje
ligeramente superior a 10, entre 11 y 13, no escapa de esa realidad
pues demuestra un compromiso doécil y formal con la historia local
valorando el patrimonio monumental de Pasco (nivel C). En términos
generales estos estudiantes no cuentan con las competencias
necesarias para integrarse a la historia y cultura local.
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C. Resultados del test de salida

Tabla N° 02:
Distribucion de frecuencias del Test de salida del grupo experimental

Cuadro N° 02:

Xi PALOTEO [Ni NI [Hi |Hi |hi% |[Hi% |Xi.ni |Xi2.ni
13 1 3 0,11 11 39 507
14 Il 2 5 0,07(0.18 |7 18 |28 392
15 1 4 9 0,16|0.34|16 |34 |60 900
16 T 6 15 (0,22 0.56 |22 |56 |96 1536
17 T 6 21 10,22|0.78 |22 |78 (102 |1734
18 1] 3 24 10,11/0.89 |11 |89 |54 972
19 I 1 25 10,04|0.93 |4 93 |19 361
20 Il 2 27 10,07 |1 7 100 |40 800
TOTAL 27 1 100 438 | 7202

Resultado de los calificativos del Test de salida del grupo experimental

Xi

SEXO

Z

13

14

15

16

17
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20
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N
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Gréfico N° 02:

Resultados de los calificativos del Test de salida del grupo

experimental

79



N° ALUMNOS

45

35

25

15

05

16

Evaron
PUNTAJE arones

dmujeres

D. Anaélisis del test de salida

El Test de salida indica que el grupo experimental en un 45% de los
estudiantes con calificativos entre 14 y 16 mejoré en su aprendizaje
demostrando compromiso activo con la historia local valorando el
patrimonio monumental de Pasco (nivel B).

Un 44% de los estudiantes con calificativos entre 17 y 20 son claros en
puntualizar las necesidades de competencias practicas o
procedimentales con la historia local valorando el patrimonio
monumental de Pasco (nivel A).

El test de salida en relacion al test de entrada muestra diferencias

significativas.
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4.4.3. DETERMINACION DE ESTADIGRAFOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

Se determiné solamente los estadigrafos basicos que permitan hacer la

interpretacion y el analisis de nuestro estudio.

A. De posicion: La media aritmética (Y):

TEST DE ENTRADA

_ ) Xini
Xer =
N
%5
27
X =9.81

CcpP

TEST DE SALIDA

> Xini
N
. 438

XeL=——
27

Xe =16.22

YEL =

B. De variabilidad: La varianza (S?)

TEST DE ENTRADA

N

S%p = 2;33— (9.81)°

S%e =100.11-96.23=3.88

G Z):\:Z.ni [ZXi.niJz i Z>|<\:2.ni (%o

TEST DE SALIDA

N

S%L = 72(7)2—(16.22)2

S%e =266.74—263.08 = 3.66

G Z)I(\:z.ni _[meijz i Z)I(\liz.ni (%af
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C. Desviacién Tipica (S)

TEST DE ENTRADA

Se =+/S%» =-/3.88
S, =1.96

TEST DE SALIDA

S, =-/S%. =+/0.53

S, =0.72

D. Coeficiente de variacién (C.V.)

TEST DE ENTRADA

 (Se) 1.96

CcpP

CV.,p =19.97

CV.p = %7(100) = " x100
o =y W0)=o

TEST DE SALIDA

(5 191

X, 16.22
CV.. =1177

CV.. =8/ (100) = ~~~ x100

EXPERIMENTAL

TEST
ESTADIGRAFOS DE ENTRADA DE SALIDA
Media Aritmética
— 9.81 16.22
)
Varianza
(S?) 3.88 3.66
Desviacidn tipica
1.96 1.91
(S)
Coeficiente de 19.97 11.77

4.4.4. CUADRO DE DISTRIBUCION DE LOS ESTADIGRAFOS DEL GRUPO
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Variacion
(C. V)

4.5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.5.1. ANALISIS DE RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

De los valores de la media aritmética establecemos que entre la prueba de
entrada (9.81) y la prueba de salida (16.22), hay una diferencia notable de
07 puntos de diferencia. En el primero, se tiene una participacion
mayoritaria poco comprometida a nivel de informador (nivel D) y en la de
salida un compromiso asertivo y pleno en el nivel interpretativo (nivel A)

Del mismo modo, en cuanto a variabilidad hay una variacion entre la
prueba de entrada y de salida semejante de 3.88 y 3.66, lo que indica que
el progreso en el rendimiento de los estudiantes fue progresivo. Lo mismo
ocurrié con la desviacién estandar pues de entrada fue de S, = 1.96 y de
salida S,=1.39. En relacién a la dispersién de los resultados, notamos que

es menor en la prueba de salida.

4.5.2. INTERPRETACION DE RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

Del rendimiento promedio de la prueba de entrada y la prueba de salida
podemos decir que en el grupo experimental las diferencias realmente son
significativas, se pas6é del nivel informador (nivel D) a los niveles
Interpretativo y Constructivo (nivel Ay B).

Después del experimento, en la prueba de salida, el grupo obtiene una
ventaja considerable sobre el grupo en Xe - X =6.41 en cuanto al
rendimiento medio, esta diferencia nos demuestra la alta eficacia que tiene
la propuesta con el aprendizaje de la historia local valorando el patrimonio

monumental de Pasco.
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4.6. PRUEBA DE HIPOTESIS

4.6.1. CONTRASTACION DE HIPOTESIS CON EL NIVEL DE SIGNIFICACION

p=al/2=0,025 DEL GRUPO EXPERIMENTAL

La veracidad de dicha hipétesis debe ser contrastada mediante el t de
Student al inici6 y al final con un andlisis de la media de la muestra. Como
se ha dicho, este tipo de métodos tienen como hipotesis fundamental la
normalidad de los datos. Denotando por # el incremento de la nota de
entrada respecto a la de salida la hipétesis de la que se parte es que:
H,:u=0

frente a la alternativa

Hy:u#0

A partir de las observaciones muéstrales de las notas de entrada {X1, Xa,...,
Xn} ¥ la nota de salida {Y1, Y2,..., Yn} se calcula la diferencia de peso para
cada sujeto {di,ds,...,dn} con dj=X;-Y; ¥ j=12..n. NOtese que en este caso
un requisito fundamental es que se tenga un ndamero igual de
observaciones en ambas pruebas. A partir de estos datos, el contraste se

basa en el estadistico:
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N° Alumnos Prueba de Prueba Diferencias
Entrada de Salida deNotas | ¢ .d | (d -d)z
X; Y, di=X;-Y,
1 10 13 3 -4 16
2 07 17 10 3 9
3 11 16 5 -2 4
4 11 17 6 -1 1
5 07 14 7 0 0
6 11 17 6 -1 1
7 11 13 2 -5 25
8 08 16 8 1 1
9 10 14 4 -3 9
10 07 16 9 2 4
11 08 15 7 0 0
12 06 13 7 0 0
13 10 15 5 -2 4
14 07 15 38 1 1
15 12 18 6 -1 1
16 09 16 7 0 0
17 12 20 8 1 1
18 13 17 4 -3 9
19 11 20 9 2 4
20 11 17 6 -1 1
21 12 17 5 -2 4
22 11 15 4 -3 9
23 12 16 4 -3 9
24 09 19 10 3 9
25 09 18 9 2 4
26 11 16 5 -2 4
27 12 18 6 -1 1
TOTAL 189 131
PROMEDIO 7

O en el célculo del 95% intervalo de confianza:

s
(d s e

Donde 9 denota el aumento de notas promedio estimada a partir de la

muestra:

|

d= 1Z(x1 -Y,)=7.00
n
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2
y Sq denota la cuasivarianza muestral de la diferencia dada por:

1 - 131
Si=—"Y(d,-d)’=-—"=503
‘ n—1z( =5
En nuestro caso el valor del estadistico vendria dado por:

d
t=—-:Jn
S¢ =100 57 1621
./5.03 '

Si en la Tabla de Distribucién de Student con la distribucion t de Student

tenemos:

gl =n-1=26 grados de libertad

t=16.21

Interpolando con gl y U de los datos de arriba se observa claramente un
p<0.01, para t =16.21 en la tabla de t student para los grados de libertad
de gl=26. Lo cual nos manifiesta que los resultados son extremadamente
significativos.

Por otro lado en la misma tabla un nivel de confianza del 95% podemos
interpolar la tabla para los siguientes valores:

p=a0/2=0.025

gl=26

Obtenemos interpolando:

n-1 _ +26
t0.975 _t0.975

=2.056

Reemplazando tenemos:

- S
d £t dj
( Jn :(7.0012.05(3@} = (7i0.887) =(7,887 6.113)
27
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Es decir el incremento de notas dentro de un nivel de confianza del 95% se
encontrara entre 7.88 y 6.11 en la nota de salida respecto a su nota de

entrada, lo cual demuestra que es altamente significativa.
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CONCLUSIONES

La presente investigacion admite plantear las siguientes conclusiones:

1)

2)

3)

4)

La propuesta del aprendizaje de la historia local valorando el patrimonio
monumental de Pasco es altamente significativa asi demuestran los contrastes
estadisticos del Pre y Post Test.

El grupo del experimento tuvo mejoras aceptables en la prueba de T de student.
EL grupo experimental incrementd el puntaje en 6,41 que es un nivel altamente
significativo, que demuestra que la aplicacion de la propuesta mejora el
aprendizaje de los estudiantes. Este grupo avanzé del nivel D a los niveles B
(compromiso activo con las actividades ludicas e interculturales) y A (compromiso
asertivo y pleno con las actividades ludicas e interculturales)

El aprendizaje de la historia local valorando el patrimonio monumental de Pasco
en la I.E. es altamente efectiva cuando se incorpora actividades cognoscitivas
culturales que apunten a la formacién de una conciencia histérica medidas por los
indicadores. Los resultados del experimento validan la propuesta en el ambito
urbano de Cerro de Pasco.

En definitiva se afirma a través del experimento que el aprendizaje de la historia
local valorando el patrimonio monumental de Pasco mejora el desempefio general

de los estudiantes.
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a)

b)

SUGERENCIAS

Se recomienda que la gran mayoria de docentes de historia incorpore aspectos de
la realidad histérica regional en la ensefianza/aprendizaje de las areas a su cargo.
Se sugiere que las instituciones educativas integren, como también lo
demostraron otras experimentaciones, las actividades socio-culturales a todas las
areas de aprendizaje, relacionandolas con la identidad local, nacional e
internacional.

Se sugiere que la Direccién Regional de Educacién de Pasco incorpore en el PER
de Pasco una vision historica que revalore a Cerro de Pasco y Pasco, asimismo

engarzada al contexto nacional e internacional.
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TEST DE ENTRADA Y SALIDA

F O CNa: o s

Lea con atencion las siguientes interrogantes y responda:

1. ;Dénde fue que aprendié mas sobre la historia del Pasco? (2 ptos.)
a) “En la primaria”,

b) “En el colegio, en secundaria” o,
c) “Por mi cuenta, interesandome por la historia del Pasco milenario”

2. Homogeneidad cultural (4 ptos.)

a) Los pasquefios estan orgullosos de su identidad (2 ptos.)

Totalmente | De Regularmente | Casi
de acuerdo | acuerdo nunca
4 3 2 1

b) Los pasquefios se dedican continuamente a actividades que los identifican como
pasquefios (2 ptos.)

Totalmente | De Regularmente | Casi
de acuerdo | acuerdo nunca
4 3 2 1

3. Herencia histoérica regional (6 ptos.)

c) Los pasquefios en general, sienten que provienen de un mismo origen historico (2

ptos.)

Totalmente | De Regularmente | Casi
de acuerdo | acuerdo nunca
4 3 2 1

d) Pasco posee una valiosa herencia historica (2 ptos.)

Totalmente | De Regularmente | Casi
de acuerdo | acuerdo nunca
4 3 2 1

e) Una fortaleza de Pasco es que posee muchos lugares de gran importancia
historica (2 ptos.)
| Totalmente | De | Regularmente | Casi |
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de acuerdo

acuerdo

nunca

4

3

2

4. Autoestima colectiva y relevancia subjetiva de la identidad (4 ptos.)

a)

b)

El ser pasquefio es un importante referente acerca de quién soy yo (2 ptos.).
Totalmente | De Regularmente | Casi

de acuerdo | acuerdo nunca

4 3 2 1

El ser pasquefio es una parte importante de la imagen que tengo de mi mismo (2
ptos.).

Totalmente | De Regularmente | Casi

de acuerdo | acuerdo nunca

4 3 2 1

5. Orgullo regional (2 ptos.)

a) ¢Hasta qué punto te sientes orgulloso de ser ciudadano de Pasco? (2 ptos.)

Muy orgulloso.

Bastante orgulloso

No muy orgulloso

Nada orgulloso

4

3

2

1

6. Percepcion del propio interés sobre la historia del Pasco (2 ptos.)

a) Ser pasquefio es importante para sumir la historia, ciudadania y cultura pasquefia

(2 ptos.)

Totalmente | De Regularmente | Casi
de acuerdo | acuerdo nunca
4 3 2 1
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TALLER:

oSN P4 DESARROLLO LOS ITEMS PLANTEADOS CONSIDERANDO

UN PATRIMONIO CULTURAL REPRESENTATIVO
DE SU LOCALIDAD
-PRIMERA PARTE-

COMO SE PONE EN VALOR EL PATRIMONIO CULTURAL DE LA LOCALIDAD

TERRITORIO Y SISTEMA DE PRODUCCION LOCAL
e Ubicacion geogréfica o agroecoldgica

e Escalay dimensién del territorio

e Conexiones internas y externas

e Obijetivos y dinamicas de desarrollo

ACTIVOS CULTURALES

e Materiales e inmateriales, moviles e inmoviles (sustancialmente en que productos
y servicios se expresa el patrimonio local)

e Fase de valorizacién (que se ha hecho para valorar el patrimonio)

e Potencialidades de ser valoradas

e Facilidades y restricciones para su valorizacion.

ACTORES, REDES E INSTITUCIONES RELACIONADAS CON LA VALORIZACION
DE LA IDENTIDAD CULTURAL

e Actores

e Redes

e [nstituciones

ESTRATEGIAS EXISTENTES PARA LA VALORIZACION DE LA IDENTIDAD

CULTURAL DEL TERRITORIO

e Desarrollo Territorial con Identidad Cultural en base a productos individualizados
comercializados mayormente ex situ (estrategia sectorial)

o Desarrollo Territorial con Identidad Cultural en base a la canasta de bienes y
servicios comercializados mayormente in situ (estrategia integral)

CARACTERISTICAS DE LAS ESTRATEGIAS DEL DESARROLLO TERRITORIAL CON
IDENTIDAD CULTURAL

5.

Permite identificar, analizar y caracterizar informacion cuali-cuantitativa del territorio:

LOS OBJETIVOS DEL DESARROLLO TERRITORIAL CON IDENTIDAD

e (Es posible hablar de un Desarrollo Territorial con Identidad Cultural en el
territorio? jEs un proceso maduro, en crecimiento o es incipiente? ¢ Cudles serian
los pardmetros para definir cada uno de los anteriores grados?

e /cuales son los principales objetivos que se persiguen en el ambito local a través
del Desarrollo Territorial con Identidad Cultural sociales, ambientales)

e Estos objetivos se interrelacionan entre si o se prioriza uno de ellos?

e En que medida se expresan concretamente estos objetivos? ¢En las politicas,
planes y programas de inversion publica? ¢ En iniciativas privadas articuladas a lo
publico? ¢ Sélo en iniciativas privadas?

LA INCORPORACION Y VISUALIZACION DE LA IDENTIDAD CULTURAL DEL

TERRITORIO

e ¢En que productos y servicios se basa la estrategia del Desarrollo Territorial con
Identidad Cultural identificada? ¢Se trata de un patrimonio predominantemente
material o material? ¢, de bienes moéviles o inmoviles? ¢De la mezcla de ambos?
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¢ Se trata de productos o servicios pre-existentes’ parte integrante del patrimonio
cultural local, o son nuevos?

¢ Se trata de productos y servicios que estan siendo valorizados e incluyen a la
mayor parte de la gama de activos culturales del territorio o sélo a una parte muy
limitada de aquellos. Si ocurre lo segundo ¢por cudles razones la gama de
valorizaciones es restringida?

¢, Qué procesos de innovacién se estan introduciendo en el proceso de agregacion
de valor y comercializacion? ¢ Cudles son los principios que rigen estos procesos
de innovacion (estandares de calidad externos al territorio, decisiones auténomas,
etc.)?

¢Quiénes son los actores, las redes y las instituciones principalmente
involucradas en su valorizacion y que rol desempefian? ¢(actores locales,
extralocales, migrantes, individuos, hogares, organizaciones sociales, empresas
especializadas, instituciones publicas, instituciones privadas. ¢Qué acciones
colectivas se impulsan?
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TiTULO:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

“LA REVALORIZACION HISTORICA DEL PATRIMONIO MONUMENTAL HISTORICO DE LA PROVINCIA DE PASCO Y EL
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA LOCAL EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DEL LABORATORIO PEDAGOGICO EL

AMAUTA - UNDAC”.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLES Tipo:
¢,Como la revalorizacion | Determinar la influencia de la | La revalorizacion historica del Aplicativo
historica del patrimonio | revalorizaciébn  historica  del | patrimonio monumental de la Variable
monumental de la provincia | patrimonio monumental de la | provincia de Pasco influye en la | independiente:
de Pasco mejora | provincia de Pasco en la mejora | mejora significativa del Revalorizacion
significativamente el | significativa del aprendizaje de | aprendizaje de la historia local histérica del Disefio:
aprendizaje de la historia | la  historia local en los |en los estudiantes de cuarto patrimonio Pre experimental
local en los estudiantes de | estudiantes de cuarto grado del | grado del Laboratorio | monumental de la

cuarto grado del
Laboratorio Pedagdgico El
Amauta-UNDAC?

B. PROBLEMAS
ESPECIFICOS

A. ¢Como se formula la
revalorizacién histérica del
patrimonio monumental de
la provincia de Pasco?

B. ¢Como se dosifica
didacticamente la
revalorizacion histérica del
patrimonio monumental de
la provincia de Pasco para
los estudiantes del cuarto
grado?

Laboratorio  Pedagdgico  El
Amauta-UNDAC.

B. OBJETIVOS ESPECIFICOS:
A. Establecer formas de
comunicacion practicas para dar
a conocer la revalorizacion
histérica del patrimonio
monumental de la provincia de
Pasco.

B. Establecer como trabajar
contenidos educativos acerca de
la revalorizacion histérica del
patrimonio monumental de la
provincia de Pasco para los
estudiantes del cuarto grado.

Pedagogico EI Amauta-UNDAC.

provincia de Pasco

Variables
dependientes
Aprendizaje de
Historia local

Subvariables
intervinientes

la

¢ Motivacién para
aprender

e Nivel S0ocCio-
econdmico de las
alumnos

e Formacion
académica  del
docente

e Fuentes de
informacion

Modelo:
Unidad de
analisis
UA = 01 X1 02

Unidad de
analisis:
27 alumnos
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C. ¢Qué aprendizajes
promueve la revalorizacion
histérica del patrimonio
monumental de la provincia
de Pasco para los
estudiantes  del cuarto
grado?

C. Establecer que aprendizajes
promueve la revalorizacién
histérica del patrimonio
monumental de la provincia de
Pasco en los estudiantes del
cuarto grado del Laboratorio
Pedagdgico El Amauta-UNDAC

histérica
docente.

del
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